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 آموزان با آسیب شنواییخوانی تعاملی بر مهارت سواد خواندن دانشداستاناثربخشی 
 

  * خوفاطمه نیک
 

 چکیده
آموز پسر )با میانگین دانش 30آموزان با آسیب شنوایی بود. سواد خواندن دانش خوانی تعاملی بر مهارتهدف ار پژوهش حاضر بررسی اثربخشی داستان 

بان به شیوه دسی بل( مشغول به تحصیل در مقطع چهارم ابتدایی مدارس باغچه 70سال و چهار ماه( با آسیب شنوایی شدید و عمیق )بالاتر از  10سنی 
خوانی تعاملی را های گروه آزمایش برنامه داستاندو گروه آزمایش و کنترل جایابی شدند. آزمودنیصورت تصادفی در گیری هدفمند انتخاب شده و بهنمونه

ای شرکت نکردند. برای ارزیابی مهارت های گروه کنترل در برنامه مداخلههای کوچک دریافت کردند؛ در حالیکه آزمودنیجلسه در قالب گروه 10در مدت 
صورت گرفت. نتایج   SPSS-25افزارها با استفاده از نرماستفاده شد. تحلیل داده (PIRLS)آزمون پرلز  و اطلاعاتی ادبیها از متن سواد خواندن آزمودنی

کننده در پژوهش آموزان با آسیب شنوایی شرکتحاکی از بهبود مهارت سواد خواندن دانش (MANCOVA)با استفاده از تحلیل کواریانس چندمتغیره 
آموزان با آسیب شنوایی ای مؤثر در بهبود مهارت سواد خواندن دانشخوانی تعاملی مداخله. با توجه به نتیجه پژوهش حاضر داستان(P<001/0حاضر است )
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 مقدمه
های شناختی پایه و مستلزم واندن یکی از مهارتواد خس

های مختلف نوشتاری است که برای دریافت معنا از صورت
های تحصیلی ضروری است. کودکان با یادگیری مهارت

شنوایی عادی از طریق گوش دادن استفاده هدفمند و معنادار 
 رغم علی گیرند این در حالیست کهاز زبان را یاد می

ورت گرفته در حوزه تشخیص و مداخله های صپیشرفت
آموزان با زودهنگام آسیب شنوایی مهارت خواندن دانش
باشد تر میآسیب شنوایی در مقایسه با همتایان شنوا ضعیف

؛ 2019خو، زاده و نیک؛ حسن2015و همکاران،  1)پیمپرتون
، 3؛ هاریس، ترکلسکی و کیل 2021، 2مایر، تریزر و هانکوک

از قبیل سن تشخیص آسیب شنوایی،  (.  عواملی2017
استفاده از وسیله کمک شنیداری، سن شروع مداخلات، 
میزان مشارکت والدین، وجود اختلالات همراه و انگیزه 
درونی مهارت سواد خواندن را در افراد با آسیب شنوایی تحت 

شود های فردی میدهد و منجر به تفاوتتأثیر قرار می
؛ تمبلین، السون، آمبروز، 2015 ،5، هاریس و بنت4)سارانت

(. همچنین، حساسیت اولیه نسبت به 2018، 6والکر و مولر
(، خزانه واژگان و زبان بیانی 2011، 7صدا )فریدمن و ترمن

کننده مهارت بینی( پیش2021، 8)زاوو، ون، سان و چن
خواندن در افراد با آسیب شنوایی است. بنابراین، ایجاد 

الانه و مشتاق )کیم، واگنر و فرصت جهت گوش دادن فع
های مرتبط با خواندن (، مشارکت در فعالیت2011، 9فستر

( از قبیل بازگویی مطلب خوانده شده، 2017، 10)واترز و دیرکز
پاسخ به سؤالات و تشویق در به کارگیری واژگان متنوع 

آموزان با آسیب شنوایی زمینه را برای سواد خواندن دانش
از مداخلات مؤثر در ایجاد انگیزه  سازد. یکیفراهم می

         های زبانی و سواد خواندن خواندن، بهبود مهارت
یآموزان داستاندانش است )استابروکز،   11خوانی تعامل

ر ن2010، 12لدربرگ و کونو و همکاران،   13؛ دیسجاردی
 تعاملی خوانیداستان(. 2017؛ واترز و دیرکز، 2014

 میان خوانیکتاب تجربه به اشاره برای که است اصطلاحی
 کاربردهبه کودکان از گروهی یا کودک یک و بزرگسال یک
 را تصاویر فرد بزرگسال داستان، خواندن طول در. شودمی

از کودک  دهد،می رویدادها مورد در اطلاعاتی و داده توضیح

                                                                                                                                                                                                                               
1. Pimperton  

2. Mayer, Trezek & Hancock 
3. Harris, Terlektsi & Kyle  

4. Sarant  

5. Bennet  
6. Tomblin, Oleson, Ambrose, Walker & Moeller 

7. Freidmann & Szterman  

8. Zhao, Wu, Sun & Chen  
9. Kim, Wagner & Foster 

10. Wauters & Dirks 

11. Interactive Storybook Reading  

. دهدمی پیوند کودک زندگی به را داستان و کندمی سؤال
 و درک و کندمی ایجاد را ایتیحم یادگیری محیط روش این

 شامل تعاملی خوانیبخشد، داستانمی بهبود را هاآن زبان
 کلمات معنای فهم در کودک به که است هاییسرنخ

 رشد باعث نه تنها خوانیکند داستانمی کمک ناشناخته
بلکه به واسطه  شودمی سوادآموزی و زبانی هایمهارت

 تعاملات و ارتباطی هایمهارت مشارکت فعالانه کودک
از طرفی  (.5201 ،14چو و چنگ)یابد می بهبود نیز اجتماعی

آموزان خواندن تعاملی انگیزه و اشتیاق به خواندن را در دانش
 تعاملی باعث و پویا فضای در و فعالیت دهدافزایش می

 کودک به بزرگسال از سوادآموزی دانش انتقال تسهیل
ل) شودمی   ای متعدد تأثیر هپژوهش(. 2006 ، 15جوئ

شناختی، زبان خوانی تعاملی را در بهبود آگاهی واجداستان
بیانی و دریافتی، خزانه لغات و پیشرفت تحصیلی را نشان 

؛ تریوث، 2009، 16دهند )دیسجاردین، آمبروز و آیزنبرگمی
 (. 2013، 18؛ فارانت و زابریک2010، 17دانست و جرمن

 27بر روی ( 2017و همکاران )  19در پژوهش استورکل
مشخص  20دبستانی با آسیب زبانی ویژهکودک مقطع پیش

خوانی تعاملی در افزایش خزانه واژگان و نیز شد که داستان
 -میزان پاسخ این کودکان به مداخلات مؤثر است. لوپِز

( در 2021) 21ارتگا -مونتسینو و گارسیا -اسکریبانو، والورد
پژوهش  114کودک در  1138مطالعه فراتحلیل با بررسی 

های خوانی تعاملی در قالب کتابدریافتند که داستان
خوانی های مطالعه رایج کتابالکترونیک در مقایسه با روش

های چاپی در بهبود در مدرسه مانند گوش دادن به کتاب
شناختی، سواد خواندن و نیز یادگیری کلمات جدید آگاهی واج

 نقش بسزایی دارد. 

( در پژوهشی به بررسی تأثیر 1120)و همکاران  22پولارد
خوانی مشارکتی بر رشد واژگان کودکان مداخله داستان

 ،خطر تأخیر واژگان بودند دبستانی که در معرضپیش
طور کودک بودند که به 125کنندگان پرداختند. شرکت

خوانی مشارکتی و گروه تصادفی در یکی از دو شرایط داستان
 هایاز تجزیه و تحلیل دادهگواه قرار گرفتند. نتایج حاصل 

ها بیانگر آن بود آزمونآزمون و پسپژوهش و مقایسه پیش

12. Easterbrooks, Lederberg & Connor  

13. DesJardin  
14. Chou & Cheng  

15. Juel  

16. Eisenberg  
17. Trivette, Dunst & Gorman 

18. Farrant & Zubrick  

19. Storkel 
20. Specific Language Impairment 

21. Lopez-Escribano, Valverde-Montesino & Garcia-Ortega  

22. Pollard  
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خوانی داستان ایمداخله در برنامهکودکان شرکت که 
در پژوهش . داشتداری بر رشد واژگان ثیر معنیأ، تتعاملی

کودک  18( بر روی 2017واترز و دریکز ) انجام شده توسط
سنی سه سال مشخص شد که با آسیب شنوایی و میانگین 

های الکترونیکی همراه خوانی تعاملی در قالب کتابداستان
با پرسیدن سؤال از کودک و بازخورد مثبت والدین، در 

های چاپی ترغیب کودک به پاسخگویی و مقایسه با کتاب
 دهد.اشتیاق به خواندن را افزایش می

دن مداخلات متعددی در ارتباط با رشد مهارت سواد خوان
آموزان با آسیب شنوایی انجام شده است که از این دانش

توان به مطالعات صورت گرفته در ارتباط با میان می
و  1)میلر، لدربرگ مداخلات مبتنی بر آگاهی واج شناختی

سیلور، مائورمو، گارسیا و  -؛ گنزالز، فیلیپس2013استابروکز، 
ا -ریوز ی و کاری )ارف، روس(، حافظه2023، 2کاستانِد

کننده مداخلات زبانی در و نقش پیشگویی (2015، 3سیسولی
بهبود مهارت خواندن کودکان با آسیب شنوایی )ورسفلد، 

( اشاره کرد. 2018، 4ماهون، پیمپرتون، استیونسون و کندی
خوانی تعاملی بر اشتیاق خواندن در از طرفی تأثیر داستان

ن بر خردسالان با آسیب شنوایی بررسی شده اما نقش آ
مهارت سواد خواندن مغفول مانده است. این در حالیست که 

 یلیتحص گرید هایتیبرای فعالیه خواندن مهارت پا سواد
سایر در  رییادگیخواندن  مشکلاتشود و میمحسوب 

 یابیخواندن راه دست رایز دهد؛ها را تحت تأثیر قرار میحیطه
 کودک تیای از اطلاعات است و عدم موفقگسترده ۀبه دامن

 ریمدرسه، او را از سا هیهای اولخواندن در سال رییادگی در
 شرفتیواقع علت عدم پ امر در نیو ا داردیم باز یمواد درس

. (2021 ،5وودینبرگباشد ) تواندیدروس م ریدر سا یلیتحص
با توجه به اهمیت مهارت درک خواندن در پیشرفت 

ز عدم بررسی آموزان و نیتحصیلی، اجتماعی و هیجانی دانش
      خوانی تعاملی در مهارت سواد خواندن تأثیر داستان

آموزان با آسیب شنوایی فارسی زبان، پژوهش حاضر با دانش
خوانی تعاملی بر مهارت سواد هدف بررسی اثربخشی داستان

 آموزان با آسیب شنوایی انجام شد.خواندن دانش

 روش

وش پژوهش پژوهش حاضر کاربردی بوده و رنظر هدف  از
آزمون همراه با پس -آزموناز نوع آزمایشی با طرح پیش

آموزان پسر با جامعه شامل تمام دانش گروه کنترل است.
آسیب شنوایی مشغول به تحصیل در پایه چهارم مدارس 

باشد. پس از هماهنگی با مدیریت بان شهر تهران میباغچه

                                                                                                                                                                                                                               
1. Miller & Lederberg  
2. Gonzalez, Phillips-Silver, Maurno, García & Ruiz-Castañeda  

3. Arfe, Rossi & Sicoli  

4. Worsfold,  Mahon, Pimperton,  Stevenson &  Kennedy  

س آموزش و پرورش استثنایی شهر تهران از میان مدار
که دوره  13 و  6، 1بان بان پسرانه، مدارس باغچهباغچه

آموزان پایه ابتدایی دوم بودند، انتخاب شدند. ابتدا از دانش
چهارم مدارس منتخب ارزیابی ادراک شنیداری توسط 

یمقیاس طبقه انجام و  (CAP)  6بندی عملکرد شنیدار
 70آموزان با آسیب شنوایی شدید و عمیق )دانش 30سپس 

 عنوان نمونه انتخاب وی بل و بالاتر( به شیوه هدفمند بهدس
 گماشته کنترل و آزمایش گروه دو در تصادفی صورتبه

های ورود به پژوهش شامل عدم وجود معلولیت ملاک .شدند
جانبی، وسیله کمک شنوایی مناسب اعم از سمعک یا کاشت 
حلزون شنوایی و ادراک شنیداری در سطح چهار و یا بالاتر 

که حاکی از توانایی تمایز صداهای  (CAP)در مقیاس 
خوانی و مهارت ادراک شنیداری لازم بود. گفتاری بدون لب

های خروج عدم همکاری آزمودنی، بیش از دو جلسه ملاک
غیب در روند انجام مداخله، دارا بودن اختلال یا آسیب به 

 شد.غیر از آسیب شنوایی در نظر گرفته 
 سنجش ابزار

ن سواد شرفتیپ یالمللنیب لعهمطا. 1  7خواند

(PIRLS) :المللی پیشرفت سواد خواندن در مطالعه بین
المللی ارزشیابی پیشرفت چهارچوب مطالعات انجمن بین

 پنج زمانی به فاصلۀ و 2001سال  از که تحصیلی است

 آموزانخواندن دانش سواد پیشرفت سنجش هدف با ساله

 مهمترین مطالعۀ مطالعه، این شود.می اجرا چهارم پایۀ

 با رود کهمی شمار به دنیا در دبستان دورۀ در مطلب درک

شده  شناخته علمی مرکز هفت حداقل مستقیم مشارکت
تکرار  سابقۀ و علمی وجاهت دلیل به و شوداجرا می دنیا در

     شرکت مطالعه این در دنیا کشورهای از بسیاری آن،
 از بسیاری در پرلزمطالعۀ  از حاصل نتایج کنند.می

   و های درسیب کتا ها،برنامه بازبینی منبع کشورها
 .بوده است درس در کلاس یادگیری -یاددهی هایروش
 چندین متن از آموزان دانش خواندن مهارت سنجش برای

از  یک هر خواندن از پس آموزاندانش شود ومی استفاده
       خپاس متن هر با مرتبط سؤالاتی مجموعه به متون

 بررسی طریق از آموزاندانش خواندن عملکرد .دهندمی

 شود.می گیریاندازه سؤالات به آموزاندانش نحوۀ پاسخ

 منظور به خواندن هدف دو از یکی با متون مورد استفاده

و  کسب برای خواندن و ادبی( ادبی )متون کسب تجربۀ
 و شده تنظیم اطلاعاتی( اطلاعات )متون بهکارگیری

 درک مختلف فرایندهای متون از یک هر لات داخلسؤا

5. Woudenber 
6. Categories of Auditory Performance 

7. Progress in International Reading Literacy Study 
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دهند. در می پوشش را فرایندها همۀ و را سنجیده مطلب
هر یک از متون ادبی و اطلاعاتی سؤالات به دو صورت 

    ای با یک پاسخ صحیح و سه پاسخ غلط و چهارگزینه
آموز بایستی پاسخ سؤالات را بنویسد که دانش  1سازپاسخ

ای به پاسخ در سؤالات چهار گزینه طراحی شده است.
گیرد. صحیح نمره یک و به پاسخ غلط نمره صفر تعلق می

       ساز به صورت یک، دو یا سه امتیازی سؤالات پاسخ
 1دهنده عدم درک و اند. نمره صفر نشانگذاری شدهنمره

 3بخش( و )درک و فهم در حد رضایت 2)حداقل نمره(، 
برای هر یک از سؤالات راهنمای باشد و )درک کامل( می

 پرلز،)گذاری در نظر گرفته شده است اختصاصی برای نمره
     رسماً به عضویت انجمن  1991. ایران از سال (2016

المللی ارزشیابی پیشرفت تحصیلی در آمده و تاکنون در بین
( 2021و  2016، 2011، 2006، 2001پنج  مطالعه پرلز )

ایرانی در  آموزاندانش خواندن شرکت کرده است. عملکرد
کشورها در تمامی مطالعات  سایر در خود همتایان مقایسه با

تر از نمره میانگین گزارش شده است. در مطالعه صورت پایین
سواد خواندن  2019زاده و نیکخو در سال گرفته توسط حسن

 2016آموزان ناشنوای ایرانی با استفاده از آزمون پرلز دانش
های بخش ادبی و اطلاعاتی و از میان داستان بررسی شد

، دو داستان مروارید )متن ادبی( و 2016قابل انتشار در پرلز 
کرگدن آفریقایی )متن اطلاعاتی( که متوسط درصد نمرات 

ها بالاتر گزارش شده و آموزان شنوای ایرانی در آندانش
تری داشتند انتخاب و برای بررسی سواد سطح دشواری پایین

آموزان با آسیب شنوایی به کار گرفته شد. در واندن دانشخ
پژوهش حاضر نیز دو داستان مذکور برای بررسی مهارت 

 ها استفاده شد.سواد خواندن آزمودنی
 :)CAP( 2یداریشن عملکرد یبندطبقه اسیمق. 2

 1995در سال  3این مقیاس توسط آرچبولد، لوتمن و مارشال
زنگری و اصلاح گردیده است. با 1998ساخته شده و در سال 

سطح  8های مرتبط با دریافت شنیداری در مهارت CAPدر 
 ،در این مقیاساست. ده شبندی از ساده به مشکل طبقه

ارزیابی از کودک بر مبنای مشاهداتی است که از عملکرد 
های روزمره مانند خانه، کلینیک، شنیداری او در موقعیت

دین، مربیان و یا درمانگران توسط وال ،مهدکودک و یا مدرسه
     آگاهی کودک از صداهای محیطی،  .آیدبه عمل می

دهی به صداهای گفتاری، تعیین هویت صداهای پاسخ
محیطی، تمیز صداهای گفتاری، درک عبارات و مکالمات 

خوانی و مکالمه تلفنی با افراد آشنا در این مقیاس بدون لب
این مقیاس، بر مبنای  گیرند. امتیازدهی درمورد توجه قرار می

این مقیاس  انگذاراعتبار بین نمره .قضاوت آزمونگر است
                                                                                                                                                                                                                               

1. constructed response 

2. Categories of Auditory Performance  

، 4آرچبولد، لوتمن و نیکولوپلوس) گزارش شده است 97/0
شنوایی  ادراک عملکرد بندیطبقه مقیاس (.1998

(CAPII) ارتقاءیافته  نسخه کهCAP سطح دو دارای است؛ 
ر گرفته در نظ 10 و 9 سطوح عنوانتحت که است اضافی

 شنیداری عملکرد بررسی به که سطح دو این. شده است
 دنبال از عبارتند پردازدمی ترمجرب شده کاشت کودکان

 مکالمه و غیرآکوستیک محیط در گروهی مکالمه کردن
 اختیاری تواندمی اضافی سطح دو غریبه. این افراد با تلفنی
 رتمجرب شده حلزون کاشت کودکان روی بر صرفاً و باشد
 محدویت سنی ندارد CAPمقیاس گیرند.  قرار استفاده مورد

 اما ،استانگلیسی زبان به  آن اصلی دستورالعملاگر چه و 
ای گونهویژگی ممتاز این مقیاس ناوابستگی زبانی است، به

های مختلف در کشورها و زبان آننسخه ترجمه شده که 
 CAPه نسختوان به عنوان مثال میبه د کهاناستفاده شده

در مطالعه های چینی، ترکی و فارسی اشاره کرد. زبانبه 
     ( جهت بررسی 1393زاده )انجام شده توسط حسن

بندی عملکرد ادراک مقیاس طبقهسنجی های روانویژگی
 زبانی کاشت حلزون شدهدر کودکان ناشنوای پیش شنوایی

، CAPIIبا استفاده از روش بازآزمایی، اعتبار زمانی مقیاس 
گذاران با استفاده از روش و اعتبار بین نمره 82/0دل معا

که به دست آمده  73/0محاسبه ضریب توافق کاپای کوهن 
 دهنده حد مناسبی از اعتبار برای این مقیاس است. نشان

 در این :یتعامل یخوانداستان یامداخله برنامه
های نظری و تجربی و مشورت از بررسی پیشنه پس پژوهش

 کتاب میان صصانی که در این زمینه فعالیت دارند ازمتخ با
داستان مورد علاقه  5 کودک حوزه در موجود هایداستان
 سنی محدوده با مطالب دشواری سطح لحاظ به که کودکان

 شدند. بود، انتخاب هماهنگ دبستان چهارم پایه آموزاندانش
 و متنوع جملات و کلمات دارای های داستان منتخبکتاب

 خواندن بر مشارکتی خوانیداستان .تصاویر بودند دارای نیز
 تعامل و محتوا درباره گفتگو و جملات تکرار بلند، صدای با

دارد. پژوهشگر در ضمن  تأکید کودک و بزرگسال فرد میان
 کلمات، معانی توضیح مانند، راهبردهایی از اجرای برنامه

 یرتفس جمله، سطح در و مرتبط تصاویر و لغات جورکردن
    چگونه؟، کجا؟ کسی؟ چه سؤالات پرسیدن جملات،

 کردن مرتب است، شده خوانده آنچه درباره گیرینتیجه
 سؤالات سایر و داستان رویدادهای ترتیب اساس بر تصاویر
قبل . بهره برد داستان خواندن ضمن مطلب درک به مربوط

آموزان اعم از از شروع جلسات وسایل کمک شنیداری دانش
ا کاشت حلزون شنوایی بررسی گردید و پس از سمعک ی

 تعیین شد. برایها جلسات شروع میاطمینان از سلامت آن

3. Archbold, Lutman & Marshal 

4. Nikolopolous  
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 در متخصصان نظر از شده طراحی برنامه محتوایی روایی
 استفاده با آسیب شنوایی کودکان توانبخشی و آموزش حوزه
 روایی نسبت فرمول براساس گذاراننمره توافق میزان شد و

شده است.  محاسبه CVR=(ne-N/2)/N/2 محتوایی

بود که عدد قابل قبولی  51/0به دست آمده  نسبت روایی
خوانی تعاملی به شرح زیر ای داستاناست. برنامه مداخله

باشد:می

 . خلاصه محتوای برنامه داستانخوانی تعاملی1جدول 

 شیوه اجرای پژوهش
پس از هماهنگی با مدارس مراحل اجرای پژوهش صورت 

کنندگان رویکرد شفاهی گرفت. شیوه ارتباطی غالب شرکت
بود و به زبان اشاره تسلط کافی نداشتند. با توجه به اینکه 

« یادگیری برای خواندن»ر از پایه چهارم ابتدایی مرحله گذا
ها از پایه چهارم است. آزمودنی« خواندن برای یادگیری»به 

ابتدایی انتخاب شدند. جهت ارزیابی مهارت سواد خواندن 
     2016های گروه آزمایش و کنترل، آزمون پرلز آزمودنی

آزمون توسط پژوهشگر گرفته شد و سپس عنوان پیشبه
 به را تعاملی خوانیداستان برنامه آزمایش گروه هایآزمودنی

در حالیکه  کردند؛ دریافت ایدقیقه 30جلسه  10 مدت
ای شرکت نکردند. های گروه کنترل در برنامهآزمودنی
نفری با حضور  5های کوچک در قالب گروه جلسات

ها برگزار شد. برای اطمینان بیشتر پژوهشگر، معلم و آزمودنی
آموزان با آسیب شنوایی، در دانش در برقراری ارتباط مؤثر با

 پایان تمامی جلسات معلم در کنار پژوهشگر حضور داشت. در

 تکلیف محتوا هدف اتجلس

 آزمونمعارفه و پیش - اول
 کنندگانآشنایی با شرکت -

 آزموناجرای پیش -

ها قرار یمتن ادبی و اطلاعاتی آزمون پرلز در اختیار آزمودن -
ن، به شود و پس از توضیح درباره چگونگی تکمیل متوداده می

 آزمون شرکت کنند.شود تا در پیشها فرصت داده میآن

 دوم
های گوش آموزش تکنیک -

 دادن فعال
 یی با مفهوم گوش دادن فعالآشنا -

 آشنایی با تفاوت گوش دادن و شنیدن -

الات حهایی مانند برقراری ارتباط چشمی، توجه به مهارت - 
ت، و اشاره گوینده، شرکت در مکالمه و پاسخگویی به سؤالا

 شود.خوانی آموزش داده میپرسیدن سؤال با داستان

 سوم
 یخوانداستان اهداف یمعرف -

 ساده زبان هب یتعامل
 کتاب مناسب انتخاب -

 های منتخب برانتخاب کتاب از میان کتاب -
 هااساس علاقه آزمودنی

 آشنایی با جلد پشت و روی کتاب -

 آشنایی با چگونگی خواندن متن داستانی -

تان ها، کتاب داسپس از انتخاب کتاب با مشارکت آزمودنی -
ه پشت و ود و راجع بشها قرار داده میمورد نظر در اختیار آن

 وخوانی و تطبیق شکل روی جلد کتاب، نحوه صحیح داستان
 شود.نوشته  کتاب توضیح داده می

 چهارم
بازیابی اطلاعاتی که  -

مستقیماً در متن بیان شده 
 است.

خواندن داستان توسط پژوهشگر و طرح  -
 خوانیآموزان در حین داستانپرسش از دانش

صلی های اه تصاویر مرتبط با شخصیتخوانی و ارایداستان -
ت صور داستان و درخواست از کودکان برای نامگذاری افراد

 گیرد. می

 اشاره و دلالت - پنجم
 هاارتباط تصاویر با نوشته -

 های کتابارایه تصاویر مرتبط با نوشته -

ی مناسب شود به تصویر مناسب یا کلمهاز کودک خواسته می -
ر بستنی شود تصویثال از آزمودنی خواسته میاشاره کند. برای م

 را نشان دهد.

 توصیف - ششم
های مختلف هیجانی در آشنایی با حالت -

 متن

 توصیف کردن موضوعات، افراد یا ارتباط بین اعمال و -
ز اها خوشحال است؟ طور مثال کدام یک از بچهها. بهحالت

 حالی.کجا فهمیدی خوشحال است؟ تو هم نشان بده که خوش

 هفتم
گیری استنباط و نتیجه -

 مستقیم
گسترش معنای ضمنی آنچه که در کتاب یا  -

 داشته یا پیشنهاد شده است. متن وجود

اب شود آنچه را از کتها خواسته میتک آزمودنیاز تک -
ختیار یکدیگر اند، بیان کنند و اطلاعات خود را در ااستنباط کرده

 قرار دهند.

 هشتم
تلفیق اطلاعات و تفسیر و  -

 هاایده

تفسیر شخصی آزمودنی از وقایع و  -
های داستان با توجه به اطلاعات شخصیت

 ارایه شده در متن

وقایع  وها شود تا در مورد شخصیتها خواسته میاز آزمودنی -
نتها اداستان با یکدیگر بحث و تبادل نظر داشته باشند. در 

 کند.بندی میپژوهشگر تمامی نظرات را جمع

 نهم
ارزیابی نقادانه محتوا و  -

 عناصر متن

ر شود که خود را داز آزمودنی خواسته می -
های مختلف داستان قرار دهد جای شخصیت

و با سلیقه و نظر شخصی مسیر داستان را 
 هدایت کنند.

ر در خواهد که توضیح دهند اگها میپژوهشگر از آزمودنی -
ا چگونه مسیر داستان رها بودند جای هر کدام از شخصیت

ز اها بخواهند نقش هر کدام کردند. سپس از آنهدایت می
 ها را بنا بر سلیقه شخصی اجرا کنند.شخصیت

 آزمونبندی مطالب و اجرای پسجمع - آزمونبندی و پسجمع - دهم
ها زمودنیمجدد متن ادبی و اطلاعاتی آزمون پرلز در اختیار آ -

         شود تا درها فرصت داده میآنشود و به قرار داده می
 آزمون شرکت کنند.پس
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آزمون  گروه آزمایش و کنترل دو هر جلسات، مجدداً برای
 و برگزار آزمون توسط پژوهشگرعنوان پسبه 2016پرلز 
 مقایسه یکدیگر با گروه دو در آزمونپس و آزمونپیش نتایج
ایت ملاحظات اخلاقی مبنی بر این شد که منظور رعبه شد.

های گروه کنترل در برنامه پس از اتمام پژوهش، آزمودنی

           خوانی تعاملی شرکت کنند و اطلاعات داستان
نام مورد استفاده کنندگان به صورت محرمانه و بیشرکت

  قرار گیرد.
هایافته

 بی و اطلاعاتی و نمره کل گروه آزمایش و کنترل. میانگین  و انحراف معیار نمرات متن اد2جدول 

 گروه متغیرها
 آزمونپس آزمونپیش

 انحراف معیار میانگین انحراف معیار میانگین

 متن ادبی
 899/0 666/5 961/0 060/4 آزمایش

 883/0 266/4 654/0 000/4 کنترل

 متن اطلاعاتی
 833/0 866/4 915/0 533/3 آزمایش

 639/0 866/3 507/0 400/3 کنترل

دهد میانگین می ( نشان2های توصیفی )جدول شماره یافته
آزمون آزمون و پسنمرات در متن ادبی و اطلاعاتی در پیش

افزایش یافته که در ادامه،  و کنترل شیگروه آزمادر 
معناداری آن با استفاده از آمار استنباطی مورد بررسی قرار 

با  یتفاوت چندان روه کنترلآزمون نمرات گدر پسگیرد. می
 ارد.آزمون ندشیپ

       انسیکووار لیحلتقبل از بکارگیری آزمون پارامتریک 
خوانی تعاملی بر مهارت منظور ارزیابی اثربخشی داستانبه

های فرضآموزان با آسیب شنوایی، پیشسواد خواندن دانش
ها با اصلی این آزمون یعنی نرمال بودن و همگنی واریانس

های کلموگروف اسمیرنوف و لیوین مورد استفاده از آزمون
بررسی قرار گرفت. نتایج آزمون لیوین طبق مقادیر به دست 

( :1df1:، 28 :df2، 826/0F، 37/0: یمعنادار سطحآمده )
 همگونی مفروضه از لحاظ آماری معنادار نبود. بنابراین،

ف شد. همچنین، نتایج آزمون کلموگرو تأیید هاواریانس
( حاکی از 845/0 :یمعنادار سطح ،Z:433/0اسمیرنوف )

توزیع نرمال نمرات در جامعه است. نتایج تحلیل کواریانس 
 هاآزمون همه معناداری گزارش شده است. 4و  3 جدولدر 

های گروه بیانگر تفاوت معنادار بین نتایج 3ر جدول د
همچنین،  باشد.کنترل در متغیر سواد خواندن می و آزمایش

بر  دلالت صفر، به نزدیک احتمال سطح و 1آماری  توان
 تفاوت، این به بردن پی برای است. نمونه حجم کفایت

 متن در آنکوا واریانستحلیل کو آزمون از حاصل نتایج

.است شده نشان داده  4 جدول رد مانکوا

 پس آزمون نمره های میانگین روی بر مانکووا تحلیل از حاصل . نتایج3جدول 
 نام

 آزمون
 F مقدار

 هیفرض
df 

 خطا
df 

 سطح

 یمعنادار

 اندازه

 اثر

 توان

 آزمون
 1 716/0 000 000/24 000/3 159/20 716/0 اثر پیلایی

 1 716/0 000 000/24 000/3 159/20 716/0 ویلکس لامبدای
 1 716/0 000 000/24 000/3 159/20 716/0 اثر هتلینگ

 1 716/0 000 000/24 000/3 159/20 716/0 بزرگترین ریشه روی

 پس آزمون نمره های میانگین روی بر مانکوا متن در آنکوا تحلیل از حاصل نتایج .4جدول 

منبع 

 تغییرات
 متغیر

 مجموع

 مجذورات

 درجه

 یآزاد

 نیانگیم

 مجذورات
F 

 سطح

 یمعنادار

 اندازه

 اثر

 توان

 آزمون

 گروه
 998/0 492/0 001/0 176/25 763/13 1 763/13 یادب متن

 983/0 410/0 001/0 070/18 257/6 1 257/6 یاطلاعات متن

 خطا
     547/0 26 213/14 یادب متن

     346/0 26 004/9 یاطلاعات متن

 کل
      30 000/777 یادب متن

      30 000/595 یاطلاعات نمت
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خوانی تعاملی در داستان تأثیر میزان ،4 جدول به توجه با
 و است بوده 410/0و در متن اطلاعاتی  492/0متن ادبی 

واریانس نمرات در متن ادبی و  49% که است معنا بدان این
بوده  ایبرنامه مداخله به در متن اطلاعاتی مربوط 41%

خوانی وان نتیجه گرفت که داستاناست. بنابراین، می ت
طور معناداری موجب بهبود مهارت سواد خواندن تعاملی به

آموزان با آسیب شنوایی گروه آزمایش شده است دانش
(001/0>P.) 

 گیریبحث و نتیجه
خوانی تعاملی بر اثربخشی داستان هدف با حاضر پژوهش

م شد. آموزان با آسیب شنوایی انجامهارت سواد خواندن دانش
های نتایج حاکی از بهبود مهارت سواد خواندن در آزمودنی

های مطالعه گروه آزمایش پس از اجرای برنامه بود. یافته
(، 2010استابروکز، لدربرگ و کونور ) هایحاضر با پژوهش

 (، دیسجاردین2018) 1تراسل، هسکو، کین، امری و بروسبر

ثیر أر ارتباط با تد( 2024(، واترز و دیرکز )2014و همکاران ) 
باشد. خوانی تعاملی بر مهارت سواد خواندن همسو میداستان

خواندن فرایندی زبانی و شناختی است. از نقطه نظر زبانی 
ارتباط نزدیکی با سایر فرایندهای زبانی مانند صحبت کردن، 
 گوش کردن و نوشتن دارد و از نظر شناختی نیز کلیه 

ش، ذخیره و بازیابی اطلاعات های ذهنی مانند پردازفعالیت
(. 1400زاده، گیرد را در بر دارد )حسنکه مغز از آن بهره می

ای از واژگان و آموزان با دامنهخوانی تعاملی دانشدر داستان
شوند. همچنین، شرایطی را فراهم الگوهای زبانی آشنا می

آموزان واژگان و مفاهیم زبانی را تجربه کنند سازد تا دانشمی
های روزانه کمتر با آن مواجه ه ممکن است در موقیعتک

شوند. رشد خزانه واژگان و زبان دریافتی با بهبود مهارت 
 در( و 2019، 3، واگنر و پتزچر2خواندن مرتبط است )اسپنسر

  رای مثال . باست شده دییأارتباط ت نیا متعدد مطالعات
ینه در زم( 2019)و همکاران  4دیکینسونهای پژوهش یافته

والد بیانگر  -خوانی مشارکتی معلماثربخشی برنامه داستان
آن بود که مداخله رشد واژگان، درک واژگان، درک مطلب و 

. ی درونی برای خواندن را در کودکان بهبود بخشیدانگیزه
خود در پژوهش نیز ( 2019) 5، آپلبام، مدو و لوینلیرا -دیمر

کودک در  -والد خوانی مشارکتیاستدلال کردند که داستان
، مهارت درک واژگان کننده خزانهدوران خردسالی پیشگویی

شود. خواندن و انگیزه درونی خواندن در دوران تحصیل می
زاده، غباری بناب و کاکوجویباری یکتا، حسن، شکوهیزمانی

خوانی تعیین اثربخشی برنامه داستانبه پژوهشی در ( 1398)

                                                                                                                                                                                                                               
1. Trussell, Hasko, Kane,  Amari & Brusehaber 

2. Spencer  
3. Petscher 

4. Dickinson  

خواندن کودکان دختر مشارکتی بر رشد زبان و آمادگی 
داد  نشان پرداختند و نتایجدبستانی با مشکلات زبانی پیش

های خوانی مشارکتی در افزایش مهارتکه برنامه داستان
های زبانی شناختی و مهارتآمادگی خواندن، آگاهی واج

 .استنوآموزان با مشکلات زبانی مؤثر 
وانی ختوان گفت که در داستاندر تبیین نتیجه پژوهش می

خوانی در های گفتگو و مشارکت در داستانتعاملی فرصت
های گوش دادن شود و تکنیکها قرار داده میاختیار آزمودنی

        ها شود. در این برنامه آزمودنیفعال آموزش داده می
هایی در آموزند چگونه شنونده فعال باشند و چه سرنخمی

شود. بر اساس میگفتار گوینده و متن موجب درک بهتر آن 
( مهارت 2005، 6مدل زبانی خواندن )کریستنسن و بوای

عنوان مرحله پایه و اساسی در رشد آگاهی درک گفتار به
شناختی است که نقش اساسی در مهارت درک خواندن واج

هایی از خوانی تعاملی مهارتدارد. از طرفی در برنامه داستان
ستنباط از متون، قبیل چگونگی ارتباط بین شکل و متن، ا

های تعاملی و با مشارکت تمامی تفسیر وقایع در قالب فعالیت
ها خواسته ها آموزش داده شد. برای مثال از آزمودنیآزمودنی

های اصلی داستان را بازی کنند. به شد که نقش شخصیت
خوانی تعاملی سعی بر این است که عبارتی دیگر، در داستان

های واقعی به زندگی و موقعیت ها متن داستان راآزمودنی
برگردانند و رویدادهای داستان را در بافت طبیعی تجربه 

ها در فرایند ها و مشارکت فعال آنمودنیکنند. تعامل آز
خوانی در ایجاد انگیزه و اشتیاق به خواندن در داستان

ها مؤثر است که همین موضوع در بهبود مهارت آزمودنی
(. 2016، 7رد )کائو، تسی، لی و یانگخواندن تأثیر بسزایی دا

هایی از قبیل در دسترس نبودن در این پژوهش محدودیت
آموزان دختر با آسیب شنوایی برای پژوهشگر و عدم دانش

امکان مقایسه دو گروه، در نظر نگرفتن وضعیت شنوایی 
والدین و فراهم نبودن امکان بررسی نقش وسایل کمک 

شنوایی( به دلیل محدود شنوایی )سمعک و کاشت حلزون 
 بودن جامعه آماری وجود داشت. 

با توجه به نتایج پژوهش حاضر و نیز اهمیت مهارت درک 
های آموزشی و سازگاری شخصی و خواندن در فعالیت

         ای های مداخلهشود که برنامهاجتماعی، پیشنهاد می
آموزان با ای طراحی شود تا سطح یادگیری دانشگونهبه
ها یب شنوایی از انباشتن محفوظاتی که بعضاً برای آنآس

عاری از مفهوم است به سمت درک مطلب هدایت شود. 
خوانی تعاملی با ایجاد فرصت مناسب جهت برنامه داستان

5. Demir-Lira, Applebaum, Meadow & Levine  

6. Christensen & Bowey  
7. Kao, Tsai, Liu & Yang 
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تبادل اطلاعات و عینی و ملموس ساختن مطالب خوانده 
 شده در رسیدن به هدف ذکر شده، مؤثر است.

 تشکر و قدردانی
که در  13و  6، 1بان آموزان و معلمان مدارس باغچهاز دانش

 شود.اند تشکر و قدردانی میپژوهش حاضر شرکت کرده
 منابع

 نسخه یسنجروان یهایژگیو ی(. بررس1393. )سزاده، حسن
و  ییعملکرد ادراک شنوا یبندطبقه یهااسیمق یفارس
 یزبانشیپ یدر کودکان ناشنوا یوضوح کلام یبنددرجه
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The effectiveness of interactive story reading on reading literacy skills of 

students with hearing impairment 

 

 
Fatemeh Nikkhoo  

 
 

 
Abstract 

The purpose of this research was to investigate the effectiveness of interactive story reading on reading literacy 

skills of students with hearing impairment. 30 male students (with an average age of 10 years and four months) 

with severe and profound hearing loss (above 70 decibels) studying in the fourth grade of Bagcheh Ban schools 

were selected by purposive sampling and randomly in Two experimental and control groups were placed. The 

subjects of the experimental group received the interactive story-reading program during 10 sessions in the form 

of small groups; While the subjects of the control group did not participate in the intervention program. Literary 

and informational text of Perls test (PIRLS) was used to evaluate the reading literacy skills of the subjects. Data 

analysis was done using SPSS-25 software. The results using multivariate analysis of covariance (MANCOVA) 

indicate the improvement of reading literacy skills of students with hearing impairment participating in the present 

study (P<0.001). According to the results of the present study, interactive story reading is an effective intervention 

in improving the literacy skills of students with hearing impairment. 

Keywords: hearing impairment, interactive story reading, reading literacy. 
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