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و نومعلمان دانشگاه فرهنگیان از اختلالات  28ماده  وزانآممهارتبررسی میزان آگاهی 
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  * حسین عباسی
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 چکیده
و نومعلمان دانشگاه فرهنگیان از اختلالات دیکته به منظور ارائه  28آموزان ماده هدف از انجام این پژوهش بررسی میزان آگاهی یا دانش مبتدی مهارت 

ضر در زمره پژوهش حا رو،نیااز  .از اختلالات دیکته  است. این پژوهش جزء تحقیقات کاربردی است هاآنالگوی مطلوب جهت ارتقای سطح آگاهی 
 باشدیمو نومعلم  28آموز ماده نفر مهارت 312آماری، شامل  جامعهرود که با روش آمیخته )ترکیبی( انجام گرفته است. های میدانی به شمار میپژوهش

نفر نومعلم  85نفر ) 170اند. بر اساس جدول مورگان حجم نمونه التحصیل شدهدر پردیس شهید مقصودی همدان فارغ 1399 -1400که در سال تحصیلی 
برگرفته از انواع اختلالات نوشتن  ساختهپژوهشگرپرسشنامه  ،پژوهشگیری در این ( به روش تصادفی تعیین شد. ابزار اندازه28ماده  آموزمهارتنفر  85

تأیید و ضریب پایایی پرسشنامه از طریق نفر( علوم تربیتی  30لیکرت مورد سنجش قرار گرفت. روایی آن توسط صاحبنظران ) یانهیگز 5است که با طیف 
ها مستقل و تک متغیره و همبستگی پیرسون استفاده شد. پس از بررسی پرسشنامه  tتخمین زده شد. برای تجزیه و تحلیل از آزمون 84/0آلفای کرونباخ 

های (. یافتهآموزمهارتنفر  6 نفر نومعلم و 6ه به عمل آمد )ها در پاسخ به چرایی پژوهش از هر دو گروه مصاحبهای پرسشنامهرفع ابهامات یافته منظوربه
توان نتیجه گرفت که واحدهای اختلالات یادگیری در برنامه درسی بیشتر است و می 28آموزان ماده پژوهش نشان داد که میزان آگاهی نومعلمان از مهارت

شود واحدهای خاص در مورد اختلالات پیشنهاد می رو،نیا ازوی مطلوب ترسیم شد. نومعلمان این آگاهی را بیشتر کرده است و برای رفع این نقیصه الگ
 بینی شود.دیکته در برنامه درسی پیش
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 مقدمه
          های های نوشتن و خواندن از سالتوسعه مهارت

های مدرسه ادامه شود و در تمام سالآغاز می یدبستانشیپ
چه بزرگسالی در حال گسترش است. اگر احتمالاً تا داشته و

های نوشتن و خواندن محتمل است که مهارتبه نظر 
های کودکی( مثال، سال عنوانبههمزمان در رشد اولیه )

 ،(. بنابراین2016، 1یابد )کاستا، ادواردز و هوپرتکامل می
نوشتن یک مهارت ضروری برای کودکان جهت یادگیری در 

تواند ابزاری برای کمک به طور که میمدرسه است، همان
ها باشد. در کودکان برای کشف، سازماندهی و تقویت ایده

ابزار اولیه برای  عنوانبهمدرسه، معلمان اغلب از نوشتن 
 آموزانمستندسازی دانش و ارزیابی عملکرد تحصیلی دانش

ساستفاده می زیرا این  ؛(2011، 2کنند )گراهام و هری
پیشرفت تحصیلی تا حد زیادی به میزان قابل قبولی از نوع 
نوشتاری بستگی دارد. اهمیت نوشتن در خارج از کلاس 

، 3سادلر-، الیس روتیسون، آسارودرس نیز ادامه دارد )سادلر
ضروری است  چندمنظوره(. بیان نوشتاری یک ابزار 2018

کند. نوشتن روی ه تداوم ارتباط بین افراد را تضمین میک
زیرا باعث تقویت تفکر شده و یادگیری  ؛گذاردمی ریتأثمردم 

نظر را و دستیابی به اهداف مورد دهدیمدر افراد را افزایش 
(. 2014، 4ویلکینسون وکند )بانگرت، درونز، هارلی فراهم می

بیان نوشتاری خود های توانند از مهارتآموزان میدانش
برای انعکاس افکار و تجربیات و ساختن، سازماندهی و به 

گیرند، ها یاد میو اطلاعاتی که آن هاآنخاطر سپردن 
 ندیفرا(. 2013، 5ونیکمکاستفاده کنند )گراهام، گیلسپی و 

ریزی، نوشتن و بازنگری بیان نوشتاری شامل مراحل، برنامه
موضوع و هدف از نوشتن،  ریزی شامل تعییناست. برنامه

هاست که یک نویسنده هنگام نوشتن تولید و سازماندهی ایده
تواند یکپارچگی معنایی را حفظ نماید ها و اطلاعات میایده

و در نهایت متن نوشته شده باید بازنگری شود )اوزبک، تولو 
آموزان باید اول شکل دانش ،(. بنابراین2019، 6ایرجول و

و سپس به معنا و  آموختهنویسی حروف و کلمات را درست
پردازی بپردازند یعنی از رونویسی شروع کنند و به دیکته ایده

 برسند.

نوشتن انواعی دارد که شامل رونویسی، املا )دیکته( و انشا 
و انشا  فعالمهیناست. رونویسی یک نوشته غیرفعال، املا 

                                                                                                                                                                                                                               
1. Costa, Edwards & Hooper 

2. Graham & Harris  
3. Saddler, Ellis-Robinson & Asaro-Saddler  

4. Bangert, Drowns, Hurley & Wilkinson 

5. Gillespie & McKeown 
6. Özbek, Tülü & Ergül 

7. Phonological 

8. Visual  
9. Morphemic 
10. Etymological 

ها باید رونویسی آن نویسی کلمهباشد. برای درستفعال می
آموزان تقویت شود. انجام گیرد و انواع حافظه دانش

آموز برای یادگیری املا بایستی بتواند در یک گذرگاه دانش
، ادراک 7یشناسواجتحولی، چهار دانش املایی شامل 

را با هم ترکیب کند   10و صرفی  9، ساخت واجی8دیداری
(.  2007، 11یادگیری ولز جنوبی-آموزش و پرورش )بخش 

اگر نتواند این ترکیب را انجام دهد در نوشتن کلمه دچار 
شود که معلم با گرفتن املا متوجه اشکالات مشکل می

یادگیری املا عبارتست از  ،شود. بنابراینمی هاآننوشتن 
یادگیری تبدیل صداهای گفتاری به حروف، چگونگی کاربرد 

ستوری، شیوه نوشتاری و نیز یادگیری استثناهایی که قواعد د
 (.2006 ،12ریلک و باسک ،)سنچالدر این قواعد وجود دارد 

تطابق بین اصوات و حروفی است  نویسی توانایی ایجاددیکته
 هانویسه ها وخوانی بین واجهم باید نوشته شود. تطابق و که

یابد و ست که در بعضی کودکان به خوبی رشد نمیا ویژگی
 نویسی شونددیکته لبه همین دلیل ممکن است دچار اختلا

نویسی، یک عف و ناتوانی در دیکتهض (.2017، 13)دی وریس
 (.2013 ،14تی)را شودعمده در نوشتن محسوب می تلالاخ

آموزان یکی از علل افت تحصیلی در اشکالات املایی دانش
و رود )سینگ، سینگ، رازک شمار میدوره ابتدایی به

 (. 2017، 15ترراوین
اصطلاح اختلال املا، برای کودکانی که با وجود هوش 

-فیشود )سکار برده میهنویسند ببسیار بد می لیو ،طبیعی
( 2013) 16(. انجمن روانپزشکی آمریکا5139و نادری،  ینراق

های روانی، در پنجمین راهنمای تشخیصی و آماری اختلال
، حذف کردن یا جایگزینی های املا را اضافه کردندشواری
 کندها به جای یکدیگر تعریف میخوانو هم هامصوت
اختلال  .(1395 آبادی، علیزاده و پورکاوه،، امینآبادی)امین

ترین اختلالات یادگیری در بین دیکته یکی از شایع
های درصد از تمام اختلال 30آموزان ابتدایی است که دانش

داده است )عبداللهی، کیان یادگیری را به خود اختصاص 
ترین اختلال در واقع شایع (.1393ارثی و رحیمیان بوگر، 

بیان نوشتاری، نقص در هجی کردن یا املا است )سلیمانی 
تحقیقات انجام شده توسط دشتی، (. 1397شبیلو و میرنسب، 
حکایت از شیوع ( 1395)ناصرپور  ( و1396)مصرآبادی و زوار 

11. New South Wales Department of Education & Training-

Learning 
12. Seneschal, Basque & Éclair 

13. DeVries 

14.Wright 
15. Singh, Razak & Ravinthar 

16. American Psychiatric Association 
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آموزان ابتدایی لات دیکته دانشگسترده مشکلات و اختلا
دارد که بیشترین خطاها مربوط به حافظه دیداری، آموزشی 

آشنایی معلمان با مفهوم اختلال  ،بنابراین دقتی  است.و بی
آن با کودکان دارای نیازهای ویژه به معلمان  یادگیری و تمایز

کند تا با مشارکت مراکز تخصصی برنامه آموزشی کمک می
آموزان را تهیه و در رفع دانش این گروه ازمورد نیاز 
آموان اقدام های آموزشی به این گروه از دانشمحدودیت

 (. 1397)برنامه درسی آموزش ابتدایی،  نماید
 جذبفرهنگیان، به دو روش برای  دانشگاهمطابق اساسنامه  

پذیرش  20. یک روش بر اساس ماده شودیممعلم اقدام 
شدگان آزمون علوم از بین پذیرفتهدانشجو با مجوز وزارت 

شود )دوره کارشناسی( و دیگری از طریق سراسری انجام می
هدف کلی (. 1390)اساسنامه دانشگاه فرهنگیان،  28ماده 
درسی کارشناسی پیوسته آموزش ابتدایی، توسعه  برنامه

های یادگیری ای مربیان به منظور خلق فرصتظرفیت حرفه
ارگیری تجربیات شخصی و آزادی است که در آن امکان بک

عمل یادگیرنده برای دستیابی به دانش پایه، پرورش 
ساز عمل و تداوم نهیهایی که زمها، باورها و گرایشمهارت

های مورد انتظار در عمل یادگیرنده در دستیابی به شایستگی
)برنامه درسی کارشناسی  کندنظام آموزشی است را فراهم می

 دانشجومعلمان ایحرفه شایستگی کسب (.1397ابتدایی، 

درسی  برنامه در خدمت از پیش آموزش دورة از پس
 بنیادین، تحول سند عملیاتی اهداف بر اساس معلم، تربیت

 اعظم که بخش آنجااست. از  شده اعلام ضروری

 عمل حین در آموزشی، تجارب در ایحرفه هایشایستگی

 برای بستری باید لذا آید،دست می به یادگیری و آموزش

مذکور فراهم شود. این  هایشایستگی حداکثر به رسیدن
بستر ممکن است از اصلاح برنامه آموزشی و درسی تربیت 

(. برنامه درسی 1391،نژادییملامعلم ایجاد شود )
های زبان فارسی دوره کارشناسی رشته آموزش مهارت

 6ابتدایی دانشگاه فرهنگیان شامل، آموزش زبان فارسی )
واحد( است که  4) 2و 1واحد( و اختلالات یادگیری 

های زبان و برطرف دانشجومعلمان را برای تقویت مهارت
آموزان در مدرسه آماده نمودن مشکلات یادگیری دانش

دیگر  یکیکند و در واقع جزء واحدهای درسی آنان است. می
اساسنامه  28دانشجو، بر اساس ماده  رشیپذ هایراهاز 

 نیاست. در ا یآموزمهارت کسالهیدوره  ان،یفرهنگ دانشگاه
 نیاز ب یداوطلبان ورود به حرفه معلم کرد،یرو

 یهاحوزه زیو ن یمؤسسات آموزش عال ریآموختگان سادانش
سال در دانشگاه  کی یو ط شوندیم نشیگز هیعلم

 تیفی. کرندیگیقرار م یاحرفه یهاتحت آموزش انیفرهنگ

                                                                                                                                                                                                                               
1. Hansen & Dawson 

 یهابرنامه تیفیک به هم به طول دوره و هم وه،یش نیا
 انیدارد. دانشگاه فرهنگ یها بستگآن یشده و اجرا نیتدو

 بودن از کوتاه یناش یهاییبا وقوف بر مشکلات و نارسا
معلم  تیاز آموزش و ترب وهیش نیا ،یآموزطول دوره مهارت

 ردیگیدر نظر م «مسکّن»عنوان موقت و به یاوهیرا ش
(. برنامه 1397ی، آموز مهارت کسالهیدوره  یدرس برنامه)

واحد درسی در رشته  25دارای  28آموزان ماده درسی مهارت
آموزش ابتدایی است. یکی از این واحدهای درسی، واحد 
طراحی و آموزش فارسی است که مبحث اختلالات دیکته 
 .تحت یک موضوع به نام اختلالات زبان گنجانده شده است

بررسی میزان به  یپژوهش ( در1397) حسینی نیک و رسولی 
استان کهگیلویه و بویراحمد  مقطع ابتدایی آگاهی معلمان

ها از داده در این پژوهش، .پرداختند اختلالات یادگیری از
آوری شدند. نتایج نفری جمع 300رسشنامه با نمونه طریق پ

داری بین آگاهی معلمان از انواع نشان داد تفاوت معنی
اختلالات یادگیری در خواندن، املا و ریاضی وجود ندارد 
ولی آگاهی معلمان یکسان نبود. برای افزایش میزان آگاهی 

های معلمان در زمینه اختلالات یادگیری، تشکیل کلاس
 رادعدلرسد. عامری، حمزئیان و شی ضروری به نظر میآموز

( در پژوهشی به بررسی شیوع اختلالات یادگیری 1394)
دوم تا پنجم ابتدایی و میزان آگاهی معلمان از  یهاهیپا

اختلالات یادگیری در استان سمنان پرداختند. روش پژوهش 
 آموزان و معلمان انجام گرفتهتوصیفی با جامعه آماری دانش

است. نتایج حاکی از تفاوت میان آگاهی معلمان زن و مرد از 
اختلالات یادگیری دارد و این آگاهی در معلمان زن بیشتر 

های علمی مختلف، از معلمان مرد است. با بررسی پایگاه
هایی متاسفانه در چند سال اخیر )بجزء دو مورد بالا( پژوهش

ل زوبی، باکر و ، ادر این زمینه انجام نشده است. ال مماری
 یماژول آموزش کی ریتأث(، در تحقیقی به 2020) ال مماری

با  زهوشیآموزان تاز دانش یمعلمان عمان یبر آگاه
 30نفری ) 60ای ی پرداختند که با نمونهریادگی یهایناتوان

نفر گروه آزمایش( مورد مطالعه قرار  30نفر گروه گواه و 
دار بین گروه گرفتند و نتایج تحقیق نشان از تفاوت معنی

دارد که در گروه آزمایش میزان  وجودآزمایش و گروه گواه 
ن  1اطلاعات آنان افزایش داشته است. حسن و داوسو

یقی به بررسی کیفی ادراک مدرسان دانشگاه (، در تحق2020)
از آمادگی آنان برای آموزش دانشجویان برای رویارویی با 

آموزان دارای اختلال یادگیری پرداختند که نتایج این دانش
مطالعه نشان داد مدرسان به طور کلی برای وظیفه آموزش 
، به این دسته از دانشجویان آمادگی کافی ندارند. کورنولدی

دکپو (، در 2018)  2دیسی، کلومر دیه گو، مریاندا و شفر

2. Cornoldi, Capodieci, Colomer Diago, Miranda & Shepherd 
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تحقیقی به بررسی نگرش معلمان در کشورهای غربی در 
های یادگیری پرداختند. آموزان دارای ناتوانیرابطه با دانش

 3های معلمان ابتدایی در در این مطالعه به باورها و نگرش
هایی کشور ایتالیا، اسپانیا و آمریکا پرداخته شد و تفاوت

ای و ها ناشی از شرایط زمینهمشاهده گردید که این تفاوت
قوانین ملی است. نتایج این مطالعه نشان داد که معلمان در 

های کشور ذکر شده، اطلاعات کافی در رابطه با ناتوانی 3
 آموزاندانشمعلمان در مدیریت  ،یادگیری دارند. همچنین

ای، مقررات خلهریزی مدادارای اختلال یادگیری، برنامه
 1های عاطفی نقش دارند. ممنونجبرانی و طیفی از نگرش

های آگاهی از ناتوانی ( در تحقیقی به مطالعه میزان2016)
. در این دادیادگیری در بین معلمان مدارس ابتدایی انجام 

مطالعه محقق برای سنجش میزان آگاهی از یادگیری از 
گیری استفاده کرد. این های یادآزمون آگاهی در مورد ناتوانی

دهد که معلمان مدارس ابتدایی سطح مطالعه نشان می
های یادگیری دارند و آگاهی متوسطی در مورد ناتوانی

های همچنین تفاوت در میانگین نمرات آگاهی از ناتوانی
وجود دارد یادگیری با توجه به جنسیت، محل، نوع مدیریت، 

ات آگاهی از یادگیری داری در میانگین نمراما تفاوت معنی
ل .وجود ندارد (، در تحقیقی به 2015)  2شوکلا و آگراوا

های بررسی دانش و آگاهی معلمان ابتدایی از ناتوانایی
نفر از  68یادگیری پرداختند. برای بررسی نمونه آماری 

آوری ها را جمعو با پرسشنامه داده کردند انتخابمعلمان را 
نش و آگاهی معلمان ابتدایی در نموده که نتایج نشان داد، دا

 سطح پایینی است. 
با توجه به موارد ذکر شده و تحقیقات انجام گرفته  ،بنابراین

آموزان در دروس مختلف یکی از دلایل عدم یادگیری دانش
تواند های یادگیری است. این اختلال معمولاً میناتوانی

ریشه در تدریس معلمان داشته باشد یعنی هرچه معلمان 
آموزان در کلاس تری را انجام دهند، دانشتدریس موفق

افتد. گیرند و یادگیری اتفاق میطالب را بهتر فرا میدرس م
در آن مشکل دارند، درس دیکته  هابچهیکی از دروسی که 

های مناسب آن، تدریس )املا( است که باید از طریق روش
شود تا اختلال و مشکلات کمتری به وجود آید. ولی معمولاً 

د طلبشوند که میآموزان دچار مشکل میتعدادی از دانش
ای اندیشید و با مداخله سریع آن را تشخیص برای آن چاره

آموزش بهتر انجام گیرد،  نکهیاداده و اقدام به حل نمود برای 
دانش و اطلاعات معلم ضرورتی انکارناپذیر است و این 
آموزش در دانشگاه فرهنگیان با توجه به واحدهای تخصصی 

ان گیرد و میزان اطلاعات و آگاهی آندروس شکل می
یابد. با توجه به اهمیت بسیار زیاد سنجش میزان افزایش می

                                                                                                                                                                                                                               
1. Menon 

دیکته و عدم  یهایناتوانواقعی دانش و آگاهی معلمان از 
هیچ پژوهشی در  نکهیاهای کافی در این زمینه و پژوهش

آموزان ماده کشور به بررسی میزان آگاهی نومعلمان و مهارت
دیکته )املا(، و مقایسه این دو طیف از معلمان در درس  28

باشد. لذا این نپرداخته است این پژوهش کاملاً جدید می
تحقیق در پی آن است که به بررسی میزان آگاهی 

و نومعلمان از اختلالات دیکته بپردازد  28آموزان ماده مهارت
و یک الگوی مطلوب با توجه به مضامین بدست آمده از گروه 

 مورد مطالعه را ارائه دهد.
 روش

تحقیق حاضر از لحاظ هدف، کاربردی و راهبردهای پژوهش 
های میدانی است که در آن پژوهشگر به در زمره پژوهش

های کیفی )مضامین( و کمی تحلیل و ترکیب توأمان داده
های ها و نگرشتر ادراکبه ارزیابی عمیق ،پرداخت. همچنین

ها در بخش کیفی روش پدیدارشناسی توصیفی مورد آزمودنی
مهارت ، این پژوهشجامعه آماری  استفاده قرار گرفت.

که  باشندیمو نومعلمان دانشگاه فرهنگیان  28آموزان ماده 
آموز نفر، مهارت 154نفر، نومعلم( و ) 158نفر ) 312شامل 
پردیس شهید مقصودی همدان که در سال  (28ماده 

اند و اکنون در التحصیل شدهفارغ 1399-1400تحصیلی 
مدارس دوره ابتدایی مشغول به تدریس هستند. حجم نمونه 

نفر  85نفر ) 170بر اساس جدول کرجسی مورگان 
مرد( به روش  28ماده  آموزمهارتنفر  85دانشجومعلم مرد، 

تعداد هر دو گروه آزمودنی  تصادفی ساده تعیین شد. چون
اند. این ها یکسان انتخاب شدهتقریباً برابر است لذا نمونه

 4نحوه جذب دانشجومعلمان )دوره  براساسانتخاب نمونه 
)استخدام از  28آموزان ماده ساله تحصیلی( و مهارت

ها( است که به رابطه التحصیلان سایر دانشگاهفارغ
گیری )کیفی( هدفمند نمونهشود. روش استخدامی مربوط می

و در دسترس بود. برای تعیین اندازه نمونه در روش کیفی، 
گیری تا مرحله اشباع انجام گرفت. مدت مصاحبه با هر نمونه

نفر  6نفر ) 12یک تقریباً یک ساعت طول کشید و تعداد 
( برای این پژوهش 28آموز ماده نفر مهارت 6نومعلم، 

ورود  یهاملاکاست، مطرح شود  لازم به ذکر انتخاب شدند.
آموزان و مهارت ییدر پژوهش، نومعلمان رشته آموزش ابتدا

به  لیو ملاک خروج، عدم تما ییرشته آموزش ابتدا 28ماده 
 پژوهش است. یشرکت در اجرا

 ابزار سنجش
 در بخش کمی: پژوهشگرساختها. پرسشنامه 

برگرفته از انواع  سئوالی 30 پژوهشگرساختهپرسشنامه 
ای لیکرت درجه 5اختلالات نوشتن )املا( است که با طیف 

2. Shukla & Agrawal 
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های پرسشنامه شامل؛ مورد سنجش قرار گرفت. مؤلفه
حافظه دیداری، حافظه توالی دیداری، حافظه تمیز دیداری، 
حافظه شنیداری، حافظه حساسیت شنیداری، دقت و توجه، 

رسانویسی و آموزشی است. نویسی، نانویسی، قرینهوارونه
 الاتؤس محتوا تحلیل رواییابزار از  برای برآورد روایی

 از نظرات هاآن قبل از اجرای استفاده گردید؛ یعنی

مرتبط با  متخصصین تربیت و بالاخص و متخصصین تعلیم
 30آن توسط  و در نهایت روایی شد موضوع پژوهش استفاده

نیز  ابزارپایایی تأیید گردید. و نفر از متخصصان علوم تربیتی 
از اعضای نمونه و بر اساس  %10از طریق اجرای در 

تخمین زده شد. 84/0کرانباخ آلفای

 انواع اختلالات نوشتن آگاهی از پرسشنامه پایاییضرایب . 1جدول 

 پرسشنامه
 ب اعتباریضرا

 تنصیف روش آلفای کرونباخ

 88/0 84/0 آگاهی از انواع ختلالات دیکته

در بخش کیفی پس از  ساختاریافته:مصاحبه نیمه. 2
بررسی پرسشنامه )کمی( به منظور رفع برخی از ابهامات آن 

آمد.  عملبهو چرایی پاسخ به سئوالات تحقیق مصاحبه 
صاحبنظران  توسط افتهیساختارمهینروایی سئوالات مصاحبه 

کودکان استثنایی و  یدکتر یهارشتهعلوم تربیتی )
سال درس اختلالات یادگیری را در  5روانشناسی که حداقل 

(، مورد تأیید قرار اندکردهآموزش عالی تدریس  مؤسسات
عینی و  یسازادهیپگرفت. برای پایایی مصاحبه به روش 

ا انجام هو بررسی متن مصاحبه شوندگانمصاحبهدقیق گفتار 
شد که بر نتایج صحه گذاشتند. برای تجزیه و تحلیل 

روند  ها، از روش کدگذاری باز استفاده شد.های مصاحبهداده
تحلیل و گزارش مدل در  ها برای شناسایی،کدگذاری داده

، کدگذاری باز-1 دارای مراحل زیر است:مقاله این 
هر  ها را درند تا رفتارها و کنشکنیتلاش م انپژوهشگر

ها را با کلمات ساده، کوتاه و مؤثر ها بیابند و آنبخش از داده
 ها باشد.کننده این رفتارها و کنشکدگذاری کنند که منعکس

پژوهشگر ، پس از انجام کدگذاری باز کدگذاری محوری -2
ها مشخص کند و در ی دادهمحورهای اصلی در مجموعه

 ،شد. همچنینمرحله بعد کدگذاری حول این محورها انجام 
برای اطمینان از روایی محتوایی مدل با استفاده از ضریب 

( که به ضریب روایی لاشه CVRمحتوایی سی وی آر )
از آنجایی که این  بدست آمد. 8/0معروف است به مقدار 

توان گفت مدل می ،بنابراین ؛ضریب به یک نزدیک است
 و یهزتج به منظورمورد نظر از روایی بالایی برخوردار است. 

 ها از نرم افزار کیفیداده گذاریکدو  کیفی تحلیل
Maxquda-20 .استفاده شده است  

 شیوه اجرای پژوهش
 حاضر، ابتدا با پژوهش انجام مراحل مراحل روش کمی،

 در پژوهش و پیشینه نظری مبانی ایکتابخانه مطالعه روش
صورت ای تدوین و به پرسشنامه خارجی و داخلی مطالعات

های پژوهش حاضر داده ،گروهی به اجرا در آمد. در نهایت

های توصیفی و برای مقایسه گروه صورتبهدر بخش کمی 
مستقل و ضریب همبستگی  دوt مورد مطالعه آمار استنباطی )

انجام کیفی  -الفدر بخش کیفی، پیرسون( استفاده شد. 
 یگردآور( 1کیفی شامل:  یهاداده یآورجمعتحقیق و 

های ( گردآوری داده2حاصل از اسناد بالا دستی،  یهاداده
، هاداده( تجزیه و تحلیل 3حاصل از مصاحبه با متخصصان، 

شامل:  کتهیاختلالات دهای عناصر مدل ب( تعیین ویژگی
( تدوین مدل اختلالات دیکته، 2، هاداده( تجزیه و تحلیل 1

های حاصل از مدل شامل: گردآوری داده یاعتبارسنجج( 
)بر اساس خصایص و  خُبرگانمصاحبه با متخصصان و 

 به منظور بررسی،های عناصر اختلالات دیکته(. ویژگی
که ضرورت داشت اطلاعات  از آنجایی شناسایی و ارایه مدل

های خاصی که در حوزه تعلیم و تربیت از افراد یا گروه
آموزان مهارتاز  نفر 6آید، لذا با به دست  نظر هستندصاحب

 نفر از نومعلمان درس دیکته 6و  اختلالات دیکتهدر حوزه 
گیری به نمونه ،رونیمصاحبه عمیق انجام شده است. از ا
نفر مصاحبه علمی  12صورت هدفمند و حجم نمونه برابر با 

انجام شد. لذا، مصاحبه با این تعداد بر اساس ملاک اشباع 
ها گیری تا رسیدن به اشباع دادهو نمونهشد انجام نظری 

های کیفی از در مرحله نخست به گردآوری دادهادامه یافت. 
کنندگان پژوهش های عمیق با مشارکتخلال مصاحبه

های بسیاری کدگذاری باز، مضمون ندیا. در فره شدپرداخت
ها، یند رفت و برگشتی تحلیل دادهاحاصل شد که طی فر

 (هایمقولهمضامین )های کیفی اولیه به دادهمجموعه این 
)از  دهندهسازمان پس از تعیین مضامینکمتری تقلیل یافت. 

شوندگان(، مرحله ساخت طبقات فراگیر پرداخته نظر مصاحبه
بود:  لیپژوهش شامل موارد ذ نیا یملاحظات اخلاقشد. 

 نیها و همچنبودن پرسشنامه نامیحق ب تیالف( رعا
( بنام افراد.  یگان و استفاده از کد به جاشوندمصاحبه

اهداف و مراحل انجام مطالعه قبل از ارائه پرسشنامه.  حیتوض
 کنندگان. د( درج( محرمانه نگهداشتن اطلاعات مشارکت
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کنندگان در مشارکت یپژوهش برا جیگذاشتن نتا اریاخت
بودن شرکت  یاریها. ه( داوطلبانه و اختصورت درخواست آن

 در پژوهش.

 هاافتهی
.گردددر ابتدا اطلاعات جمعیت شناختی و توصیفی ارائه می

 آموزان از اختلالات دیکته. اطلاعات جمعیت شناختی پژوهش و آگاهی نومعلمان و مهارت2جدول 

 درصد یفراوان لاتیتحص درصد یفراوان جنس یآزمودن

 کتهید اختلالات از 28 ماده آموزانمهارت و نومعلمان یآگاه

 نیانگیم

 ینظر

 نیانگیم

 یتجرب

 انحراف

 استاندارد
 آزمون

t 

 سطح

 یمعنادار

 بیضر

 راتییتغ

 نومعلمان
 

 100 85 یکارشناس 100 85 مرد

90 80/120 56/4 235/6 05/0 774/3 
 - - 

 یکارشناس
 ارشد

- - 

 مهارت
 آموزان

 28 ماده

 41/89 76 یکارشناس 100 85 مرد

90 54/85 41/25 975/17 05/0 70/29 
 - - 

 یکارشناس
 ارشد

9 52/10 

با توجه به اینکه پردیس تک جنسیتی است  2طبق جدول 
تحصیلات کلیه نومعلمان با  ها مرد هستند.لذا تمام آزمودنی

اند همه کارشناسی هستند التحصیل شدهتوجه به اینکه فارغ
درصد کارشناسی و  41/89آموزان و سطح تحصیلات مهارت

به منظور پاسخ به درصد کارشناسی ارشد هستند.  52/10

برای هر دو گروه  رهیمتغتک tکلی تحقیق از آزمون  سؤال
، میزان آگاهی نومعلمان و 2 استفاده شد با توجه به جدول

از اختلالات دیکته، تفاوت معناداری  28آموزان ماده مهارت
دهد. اطلاعات بدست آمده از ضریب تغییرات را نشان نمی

دهد.هماهنگی نظرات میزان آگاهی نومعلمان را نشان می
 های مورد مطالعهاستاندارد از انواع اختلالات دیکته در گروهها و انحراف . مقایسه میانگین3جدول 

اختلالات  یهامؤلفه

 دیکته

 هایگروه

 مورد مطالعه

میانگین 

 تجربی

انحراف 

 استاندارد
 آزمون

 t 

 سطح 

 دارمعنا

 حافظه دیداری
 0.05 *62/3 25/1 52/13 نومعلمان

 ---- 20/0 21/1 24/9 28مهارت آموزان ماده 

 توالی دیداریحافظه 
 0.05 *72/1 175/0 15/11 نومعلمان

 ---- -17/1 05/1 25/7 28مهارت آموزان ماده 

 حافظه تمیز دیداری
 ---- 48/1 42/1 01/11 نومعلمان

 0.05 *66/1 22/1 58/7 28مهارت آموزان ماده 

 حافظه شنیداری
 ---- 11/0 45/1 41/11 نومعلمان

 0.05 *54/2 26/2 25/9 28مهارت آموزان ماده 

حافظه حساسیت 
 شنیداری

 ---- -24/1 16/1 95/11 نومعلمان

 ---- 1../ 42/1 24/7 28مهارت آموزان ماده 

 دقت
 ---- -05/1 22/2 21/11 نومعلمان

 0.05 *52/2 03/1 63/7 28مهارت آموزان ماده 

 وارونه نویسی
 ---- -26/1 24/1 12/12 نومعلمان

 ---- 55/1 15/2 30/6 28 مهارت آموزان ماده

 قرینه نویسی
 0.05 *-74/5 31/2 59/12 نومعلمان

 0.05 *54/2 25/1 83/10 28مهارت آموزان ماده 

 نارسانویسی
 ---- -37/0 ./810 95/12 نومعلمان

 0.05 *78/3 23/1 54/8 28مهارت آموزان ماده 

 آموزشی
 ---- -23/0 20/1 53/13 نومعلمان

 0.05 *62/3 41/1 68/8 28ماده مهارت آموزان 
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میزان آگاهی نومعلمان از انواع اختلالات  3طبق جدول 
با اطمینان  ،معنادار است. بنابراین هامؤلفهدیکته در برخی از 

ای که این نمونه توان نتیجه گرفت در جامعهدرصد می 95
آموزان در حد متوسط از آن انتخاب شده است، آگاهی مهارت

ارزیابی شده است. آگاهی نومعلمان از انواع اختلالات دیکته 
بیشتر است.  28آموزان ماده ها از مهارتدر تمام مؤلفه

یشتری از اختلالات دیکته و های بنومعلمان دانسته ،بنابراین
 انواع آن دارند.

های درسی و واحدهای درسی اختلالات یادگیری آیا برنامه
همبستگی دارند؟ از  کتهیددر میزان آگاهی درباره اختلالات 

ضریب همبستگی پیرسون استفاده شد که نتایج آن در جدول 
زیر آمده است.

با میزان  های درسی و واحدهای درسی اختلالات یادگیریهمبستگی پیرسون جهت بررسی رابطه بین برنامه .4جدول 
 دانشگاه فرهنگیان 28آموزان ماده آگاهی درباره اختلالات دیکته در نومعلمان و مهارت

 گیری نتیجه داریامعن سطح خطا مقدار (r)همبستگی ضریب مقدار یآزمودن

 وجود رابطه 000/0* 05/0 665/0 نومعلمان

 وجود رابطه 000/0* 05/0 701/0 28آموزان ماده مهارت

  
 000/0برابر  یمعنادار، چون مقدار سطح 4با توجه به جدول 

باشد، فرض صفر رد شده می 05/0و کوچکتر از مقدار خطا 
درسی و  یهابرنامه بینیعنی  .شودمی دییتأو فرض یک 

آموزان واحدهای درسی با میزان آگاهی نومعلمان و مهارت
 دهندهنشاندارد که  رابطه وجوددانشگاه فرهنگیان  28ماده 

 نمود مطرح توانیم رو،نیا ازرابطه مثبت و مستقیم است. 
واحدهای درسی اختلالات یادگیری باعث افزایش میزان  که

از انواع اختلالات  28ماده  آموزانمهارتآگاهی نومعلمان و 
 دیکته شده است. 

 یهامؤلفهدرباره سؤالاتی برای پاسخ به ابهامات روش کمی، 
های مورد مطالعه به عمل آمد تا پژوهش حاضر  از گروه

مطابق  ،گیری درستی به دست آورد. بنابراینبتوان نتیجه
جدول زیر میزان آگاهی هر دو گروه به روش کیفی 

مطرح شد تا از آن بتوان به طراحی الگوی مناسب هایی سؤال
کمک کرد. ،درباره اختلالات دیکته ارائه شده

 حاضر پژوهش در نومعلمان و آموزانمهارت با مصاحبه یهاسؤال. 5 جدول

 سؤال ردیف

 گرفت؟ نظر برای آن در توانمی انواعی را در دیکته چیست؟ و چهاختلالات یادگیری  شما دیدگاه از 1

 نویسی چگونه است؟نویسی و قرینهاختلالات در حافظه دیداری، شنیداری و وارونه شما دیدگاه از 2

 از دیدگاه شما اختلالات دیکته در دقت و آموزشی چگونه است؟ 3

 از دیدگاه شما نارسانویسی چگونه است؟ 4

 گرفت؟ در نظر توانمورد اختلالات یادگیری در دیکته چه مضامینی را می در 5

 گرفت؟ نظر در توانمی اختلالات یادگیری در دیکته را اصلی در زمینه  چه عوامل شما دیدگاه از 6

از دیدگاه  ،5جدول  یهاسؤالتحلیل  از حاصل جینتا
و نومعلمان در بررسی میزان آگاهی  28آموزان ماده مهارت

عامل اصلی شامل: عوامل  7اختلالات دیکته، به شناسایی 
انگیزشی، عوامل مربوط به تکالیف فراگیران، عوامل 

 و تدریس، عوامل آموزشبیولوژیکی، عوامل مؤثر بر 

 و ژنتیکی عوامل روانی، و مربوط به زمان جسمانی، عوامل
رفتاری منتج گردید در ادامه هر یک از عوامل شناسایی شده 

و مضامین  دهندهسازمانبه همراه مضمون فراگیر، مضمون 
آورده شده است. 1پایه در قالب شکل شماره 
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 هیپا نیمضام                                                             دهندهمضمون سازمان                        ریمضمون فراگ                  

 
 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

مضمون  ر،یبه همراه مضمون فراگ شوندگانمطالعهاختلالات دیکته از دیدگاه  در زمینهشده  ییعوامل شناساالگوی  .1شکل 
 هیپا نیو مضام دهندهسازمان

 
 
 
 
 
 
 

عوامل مربوط به 
 تکالیف

واگذاری انجام تکالیف به 
 خانواده

پیگیری نکردن اولیا از تکالیف 
 آموزاندانش

 ضعف در خواندن متن 

 برای خانواده کم اهمیت داشتن املا

تکالیف یادگیری و 
 ارزیابی

عدم ارائه بازخوردو اصلاح 
 هادیکته

 دقتی درارزیابی  کم

 گفتن املا در ساعات آخر

نبود انگیزه کافی و حوصله برای 
 هادانستن تک تک دیکته

عوامل مربوط به 
 روش تدریس

ناتوانی معلم در آموزش 
 و تدریس دیکته

های توجهی به غلطبی
 آموزاناملایی دانش

 حوصلگی در تدریسبی

استفاده نامناسب در روش تدریس و 
 آموزش ناکافی و نامناسب 

عدم تسلط در آموزش 
 دیکته

 سریع گفتن املا

عوامل مربوط به 
 زمان

دم برگزاری کامل 
 ی املاجلسه

 کمبود زمان برای درس دیکته دوشیفت کاری معلم

 عدم استراحت کافی کشی معلموقت
زمان نامناسب برای 

 درس دیکته

عوامل آموزش و 
 یزبان شناخت

 اشکال در نظام نوشتاری ناتوانی در درک معنی تلفظ اشتباه

 دانش بیانی نامناسب

عدم توجه به جلسات  وجود لغات عربی در فارسی
 خوانیروان

 

ضعف در بازنمایی 
 شناسی در حافظهواج

 آموزانتعداد زیاد دانش نور نامناسب کلاس جو روانی کلاس

اهمیت دانستن کم
 درس دیکته
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 18در قالب  هیپا نیمضام 42 پژوهش، از مرحله نیا در

 عنوانبه( ی)اصل ریمضمون فراگ 7 و دهندهسازمان مضمون
 تناسب درجه. گرفتند یجا  کتهید درساختلالات  نیمضام
 و نظرانصاحب دگاهید از کتهید درس اختلالات یالگو

 شامل مطالعه، از یبعد مرحله ،یتیترب علوم متخصصان
 از خارج ندیفرا یط در تاًینها که است مطالعه از پس مرحله

حوزه در افتهیساختار و باز سؤالپنج  یحاو یاپرسشنامه الگو
 یساختار و ییمحتوا ییروا الگو، تیشمول الگو، تیجامع یها

 منظوربهو  یالگو طراح یهاتیمحدود و الگو تناسب الگو،

 یاستانداردها یو بوم شده ءاحصا یتجرب یالگو یاعتباربخش
 و خُبرگان)حاصل پژوهش( به  کتهیاختلالات درس د

 پژوهش نمونه در کنندهمشارکت تیو ترب میمتخصصان تعل
 ها،پاسخ لیتحل و هیتجز و یآورجمع از پس و شده ارائه

 استخراج شده است. 7مدل مطابق جدول  یاعتباربخش جینتا
 یالگو یاعتباربخش جهتکنندگان لذا، مصاحبه با مشارکت

نشان داده  7 جدول در کتهید درس اختلالات شده احصاء
 شده است.

 کتهید درس اختلالات شده احصاء یالگو یاعتباربخش کنندگانمشارکت یشناختتیجمع اطلاعات.  6 جدول

 محل کار ۀسابق مقطع تیجنس فیرد محل کار سابقۀ مقطع جنسیت ردیف
 2همدان ناحیه  14 دبیر خانم 9 دانشگاه تهران 19 دکتری مرد 1

 2همدان ناحیه  23 دبیر مرد 10 شهید مقصودی همداندانشگاه  13 دکتری مرد 2

 1همدان ناحیه  9 دبیر خانم 11 شهید مقصودی همداندانشگاه  20 دکتری خانم 3

 1همدان ناحیه  12 دبیر خانم 12 شهید مقصودی همداندانشگاه  11 دکتری مرد 4

 شهید مقصودی همداندانشگاه  13 دکتری مرد 13 دانشگاه بوعلی )مدعو( 16 دکتری مرد 5

 شهید مقصودی همداندانشگاه  20 دکتری خانم 14 دانشگاه آزاد اراک 12 دکتری خانم 6

 شهید مقصودی همداندانشگاه  11 دکتری مرد 15 1همدان ناحیه  21 دبیر خانم 7
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 روانی، عوامل
 رفتاری و ژنتیکی

 بیماری وجود

 هایویژگی
                      روانی

                                      

 

 خانواده در اختلال سابقه اطلاعات نگهداری در دشواری  

 رفتاری هایویژگی

 مغزی آسیب وجود

 وجود مغزی  بیماری به ابتلا
 مغزی ضایعات

 

 کلمه نگهداری در تمرکز عدم

 اضطراب زیاد املایی غلط از ترس

 دیگران سرزنش از ترس

 استخوانی ضایعات

 نوشتن عجله

 کلمات به دقت عدم                فعالی بیش

 خشونت تحرک پر فضای ایجاد

 بیولوژیکی عوامل

 انگیزشی عوامل

 صرع بیماری جسمانی عوامل

 منفی خودپنداره

 مداد و گرفتن در ضعف   نوشتن کند
 قدرت

                     انگشتان

 

 

 زیردستی

 علاقه و ذوق نداشتن املا به نسبت غلط اعتقادات

 حد از بیش غیبت هدف نداشتن

 بدن تکامل و رشد در نقص بینایی و شنوایی نقص وجود
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      2همدان ناحیه  17 دبیر مرد 8

نفر(  8شود، )مشاهده می 6طور که در جدول همان
کنندگان در پژوهش مرد بودند و میانگین سابقۀ مشارکت

ها دارای تحصیلات عالیه و تمامی آنسال بود  20هاآن
بودند.

 نظران و متخصصاننتایج اعتباربخشی الگوی درس اختلالات یادگیری از دیدگاه صاحب .7جدول 

حورها
م

 ی

اعتبار
 

ش
خ

ب
ی

 

 های اعتباربخشیحیطه
 مناسب نیست نیاز به اصلاحات دارد مناسب است

 درصد فراوانی درصد فراوانی درصد فراوانی

جامع
ی

 ت
الگو

 

   7/6 1 3/93 14 ایرفتار حرفه

     100 15 ایهای حرفهمهارت

 7/6 1 20 3 3/83 11 ایدانش حرفه

     100 15 مدیریت کلاس

     100 15 تدریس

   7/6 1 3/93 14 ایعملکرد حرفه

 شمولیت الگو
   7/6 1 3/93 14 اساتید اختلالات درس دیکتهنظران و توجه به دیدگاه صاحب

 20 3 7/6 1 3/73 11 توجه به دیدگاه مربیان مهارتی دروس اختلالات درس دیکته

روایی محتوایی و 
 ساختاری

     100 15 همسانی درونی زیر مؤلفه ها با استانداردها

     100 15 پوشانی و عدم تکرار سنجه ها در مضامین مطرح شدهعدم هم

ب
متناس

 و 
سازگار

 ی
الگو

 

     100 15 های ادبیات معاصرسازگاری با مؤلفه

     100 15 سازگاری با فلسفه تربیتی نظام آموزشی

 20 3 3/13 2 6/66 10 های اسناد و برنامه های بالا دستیگیریسازگاری با جهت

   7/6 1 3/93 14 های یاددهی و یادگیریسازگاری مضامین با محیط

ها و رفتار پداگوژیک معلمان در تناسب با دانش، مهارت
 های یاددهی و یادگیریمحیط

15 100     

 یاندازهاراه
 اجرایی الگو

ای سازی درس دیکته و اختلالات موجود در توجه به حرفه
 آموزاننوشتن آن توسط دانش

15 3/93 1 7/6   

کاهش  ها درس دیکته در عملیاتی سازی دانش و مهارت
 اختلالات

15 3/93 1 7/6   

نظران در جدول آمده از مصاحبه با صاحب دستبههای داده
نشان داد محورهای اعتباربخشی مناسب و مطلوب هستند  7

های ذکر شده در الگوی پیشنهادی نیازهای حال و مؤلفه
باشد که لزوم توجه به این حاضر در مطالعه جامعه ما می

طلبد اهداف را در آموزش و پرورش در دوره دوم متوسطه می
 شده شناسایی درصد موارد 88/94سؤال،  این به پاسخ در

 هاآن از تعدادی و دانسته مکفی و مناسب را هاهدف برای
  اصلاح شود. موارد برخی است که بهتر داشتند اشاره

 اظهارنظر متخصصان در خصوص الگوی طراحی ،همچنین
منظور تعیین ای تنظیم شد. بهدرجه 3صورت طیف شده به 

استفاده شد و با  متغیرهتک tدرجه تناسب الگو، از آزمون 
به مقایسه آن با میانگین  2مدنظر قرار گرفتن میانگین نظری 

تجربی حاصله اقدام شد.

 الگو یمعنادار سطح اساس بر رهیمتغتک t. 8 جدول

 الگوی نهایی
 میانگین

 نظری

 میانگین 

 تجربی

اختلاف 

 میانگین
 میزان

t  

سطح 

 داریمعنی

 05/0 587/2 232/1 232/3 2 الگو تیجامع

 000/0 447/7 768/2 768/4 2 الگو تیشمول
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 000/0 589/10 303/2 303/4 2 یساختار و ییمحتوا ییروا

 000/0 443/9 442/2 442/4 2 الگو یسازگار و متناسب

 000/0 146/2 354/1 354/3 2 الگو ییاجرا یاندازهاراه

ستگی و مقادیر  ضرایب همب شکال فوق،   بین متغیرهای tا
شان می ستگی، همان مقادیتحقیق را ن ضرایب همب ر دهند. 

 نتایج. استتتانداردشتتده بتا هستتتند که در جدول آمده استتت
ز آزمون سطح معناداری الگو را با استفاده ا 7جدول شماره  

t ارد از موشده در همه دهد. الگوی ارائهنشان می رهیمتغتک
صان با  ص شتر، اطمینان معناد 95/0نظر متخ صد و بی ار در

 است. بوده 5از  01/4است. درجه تناسب کل الگو در نهایت 
 گیریبحث و نتیجه

آموزان ماده مهارت یآگاه زانیم یبررسپژوهش حاضر به 
به  کتهیاز اختلالات د انیو نومعلمان دانشگاه فرهنگ 28

ج این نوشتن پرداخته است. نتایمطلوب  یمنظور ارائه الگو
پژوهش نشان داد که بین میزان آگاهی نومعلمان با 

ی در اختلاف وجود دارد و این آگاه 28آموزان ماده مهارت
 می باشد.  28آموزان ماده نومعلمان بیشتر از مهارت

آموزان و مهارت 80/120میزان آگاهی نومعلمان  1 سؤالدر 
میانگین نمرات  است که 54/85دانشگاه فرهنگیان 28ماده 
این یافته پژوهش با نتایج اختلاف است.  دهندهنشان

بررسی ( مبنی بر 1397) نیکحسینی و رسولی یهاپژوهش
استان کهگیلویه و  مقطع ابتدایی میزان آگاهی معلمان

 رادعدلعامری، حمزئیان و ؛ اختلالات یادگیری بویراحمد از
های ( مبنی بر بررسی شیوع اختلالات یادگیری پایه1394)

دوم تا پنجم ابتدایی و میزان آگاهی معلمان از اختلالات 
(، 2020مماری و همکاران )ان سمنان؛ الیادگیری در است

 یمعلمان عمان یبر آگاه یماژول آموزش کی ریتأثمبنی بر 
است. همسو  یریادگی یهایبا ناتوان زهوشیآموزان تاز دانش
توان گفت که نومعلمان دانشگاه فرهنگیان می ،بنابراین

های باشند. با توجه به پژوهشدارای آگاهی بیشتری می
خارجی و داخلی هر چه ساعات آموزش برای کسانی که 

خواهند معلم بشوند، بیشتر باشد. میزان آگاهی آنان بالاتر می
های درس موفقیت بیشتری را توانند در کلاسرفته و می

به این دلیل مهم است که میزان آگاهی کسب کنند. 
 28آموزان ماده نومعلمان دانشگاه فرهنگیان بالاتر از مهارت

است؛ زیرا آنان در طول مدت تحصیل از واحدهای اختلال 
آورند و آنچه را در یادگیری، اطلاعات لازم را به دست می

خوانند در درس کارورزی به شکل کلاس به شکل تئوری می
ولی بقیه معلمان واحدی به نام  ،کننداستفاده می عملی از آن

                                                                                                                                                                                                                               
1. Sawhney & Bansal 

2. Sharma & Samuel 

اختلال یادگیری ندارند و همین امر باعث عدم آگاهی یا 
 شود. آگاهی کمی می

بیشترین آگاهی نومعلمان از اختلالات دیکته  2 سؤالدر 
نویسی در حروف مربوط به حافظه دیداری یعنی اشتباه

ا است )حروفی که یک صدا دارند و دارای چند نشانه صدهم
هستند(. کمترین آگاهی مربوط به حافظه تمیز دیداری است 
یعنی دیدن جزییات و کم و زیاد کردن دندانه و نقطه. این 

(، 2020و همکاران ) ممارییافته پژوهش با نتایج پژوهش ال
 یمعلمان عمان یبر آگاه یماژول آموزش کی ریتأثمبنی بر 
ی همسو است. ریادگی یهایبا ناتوان زهوشیآموزان تاز دانش
میزان آگاهی معلمان بستگی به آموزش آنان دارد.  ،بنابراین

سال تحصیل  4در دانشگاه فرهنگیان در طول 
شوند و در دانشجومعلمان که بعد از این مدت، معلم می

گیرند واحدهای های اول خدمت لقب نومعلم به خود میسال
مختلف اختلال یادگیری به خصوص اختلالات دیکته را 

این دوره آموزشی خاص و پژوهش گذرانند با توجه به می
توان گفت هرچه قدر آموزش بیشتر و کیفی باشد، خارجی می

 .یابدمیزان آگاهی آنان افزایش می
از انواع  28آموزان ماده بیشترین آگاهی مهارت 3 سؤالدر 

نویسی و کمترین مربوط به اختلالات دیکته مربوط به قرینه
 یهاپژوهشا نتایج نویسی است. این یافته پژوهش بوارونه
(، مبنی بر بررسی کیفی ادراک 2020و داوسون ) حسن

مدرسان دانشگاه از آمادگی آنان برای آموزش دانشجویان 
آموزان دارای اختلال یادگیری؛ برای رویارویی با دانش

های آگاهی از ناتوانی (، مبنی بر مطالعه میزان2016ممنون )
؛ شوکلا و آگراوال ییادگیری در بین معلمان مدارس ابتدای

(، مبنی بر بررسی دانش و آگاهی معلمان ابتدایی از 2015)
(، مبنی بر 2014) 1های یادگیری؛ ساوهنی و بانسلناتوانایی

های یادگیری؛ شارما مطالعه ارزیابی آگاهی معلمان از ناتوانی
(، مبنی بر بررسی آگاهی معلمان در مورد 2013) 2و ساموئل

(، مبنی بر 2010) 3گاندهیمتی و ایلجواختلالات یادگیری؛ 
های یادگیری در میان مطالعه میزان آگاهی در مورد ناتوانی

با توجه به اینکه  ،معلمان دوره ابتدایی همسو است. بنابراین
دانشگاه فرهنگیان  28آموزان ماده دوره آموزش مهارت

لذا برای درس اختلالات یادگیری واحد  ،محدود است
نظر گرفته نشده است و فقط یک مبحث بسیار ای در جداگانه

 .کوتاه در درس آموزش و طراحی فارسی گنجانده شده است

3. Gandhimathi & Eljo 
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https://civilica.com/search/paper/k-%D9%85%D9%82%D8%B7%D8%B9%20%D8%A7%D8%A8%D8%AA%D8%AF%D8%A7%DB%8C%DB%8C/
https://civilica.com/search/paper/k-%D9%85%D9%82%D8%B7%D8%B9%20%D8%A7%D8%A8%D8%AA%D8%AF%D8%A7%DB%8C%DB%8C/
https://civilica.com/search/paper/k-%D8%A7%D8%AE%D8%AA%D9%84%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AA%20%DB%8C%D8%A7%D8%AF%DA%AF%DB%8C%D8%B1%DB%8C/
https://civilica.com/search/paper/k-%D8%A7%D8%AE%D8%AA%D9%84%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AA%20%DB%8C%D8%A7%D8%AF%DA%AF%DB%8C%D8%B1%DB%8C/
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همین امر سبب شده که آنان اطلاعات کمتری در این 
خصوص داشته باشند. هرچه اطلاعات و میزان آگاهی 

تر ها ناتوانمعلمان کمتر باشد در برطرف نمودن ضعف
 آموزان را به درستی هدایت کرد.توان دانشخواهند بود و نمی

های درسی و واحدهای درسی رابطه بین برنامه 4 سؤالدر 
وجود دارد.  28آموزان ماده و میزان آگاهی نومعلمان و مهارت

و همکاران  ال مماری یهاپژوهشاین یافته پژوهش با نتایج 
معلمان  یبر آگاه یماژول آموزش کی ریتأث(، مبنی بر 2020)

ی؛ ریادگی یهایبا ناتوان زهوشیآموزان تانشاز د یعمان
(، مبنی بر بررسی نگرش 2018کورنولدی و همکاران )

آموزان دارای معلمان در کشورهای غربی در رابطه با دانش
با توجه به نتایج  ،های یادگیری همسو است. بنابراینناتوانی

های انجام شده هرچه آموزش بیشتری پژوهش و پژوهش
میزان آگاهی بالاتر  ،درباره اختلالات دیکته و املا ارائه شود

رود. یعنی در واحدهای درسی نومعلمان واحد درسی می
 16ساعت تدریس در هفته و  6با  2و  1اختلالات یادیگری 

فارسی، باعث افزایش واحد آموزش زبان  6جلسه، علاوه بر 
کلی این  طوربهزیرا  ؛آگاهی نومعلمان از انواع اختلالات است

واحدهای درسی درباره انواع اختلالات یادگیری به ویژه 
تواند اطلاعات اختلالات دیکته بحث کرده و محتوای آن می

دانشجومعلمان را افزایش دهد و مفصل درباره اختلالات 
رابطه بین واحدهای  ،یندیکته صحبت کرده است. همچن

کند مشخص می 28آموزان ماده دانشگاهی و آگاهی مهارت
که نبود واحد مشخصی به نام اختلالات در برنامه درسی 
 .سبب عدم آگاهی و یا کمبود آگاهی در بین آنان شده است

همین امر باعث شده که آنان آگاهی کمتری نسبت به 
 ند. نومعلمان از اختلالات دیکته داشته باش

 دیبا ییاست که در دوره ابتدا یمهارت زبان نیچهارمنوشتن، 
از حروف و کلمات  یسیکار با رونو نیآموزش داده شود که ا

کرده و در انشا به اوج خود  دایشود و در املا ادامه پیشروع م
شکل حروف و کلمات لازم است  یریادگی یرسد. برایم

کردن به  اهوانند بدون نگو تا بت اموزندیها را بآموزان آندانش
 تیتقو ن،ی. بنابراسندیها، کلمات و حروف را از حفظ بنوآن

از  کتهیکه د ی. زمانردیگیانواع حافظه در دستور کار قرار م
از آنان در  یممکن است بعض د،یآیعمل مهآموزان بدانش

. سندیرا اشتباه بنو یشوند و کلمات ینوشتن دچار مشکلات
را مشخص  ییاملا تنوع اشکالا دیبا حیمعلم پس از تصح
آن راهکار خاص ارائه دهد.  یبهبود ینموده تا بتواند برا
در  یریادگیمعلمان از انواع اختلالات  یمتاسفانه عدم آگاه

 رایز ؛باشند فیآموزان کماکان ضعسبب شده که دانش کتهید
کلمه  یاز رو ،یسینوصورت، جملههارائه شده ب یراهکارها
مشق شب هست  ایکن و  سینواملا را پاک د،یسینوچند بار ب

املا  تیو تقو ستندین یمناسب یراهکارها، راهکارها نیکه ا
شناخت  دیمعلمان با ن،یرا به دنبال نخواهد داشت. بنابرا

ها هم در تمام مصاحبهاز انواع اختلالات داشته باشند.  یکاف
که از هر دو  یسؤالاتشود یعنی همین اطلاعات تأیید می

 ،آمدعمل هب 28آموزان ماده گروه، نومعلمان و مهارت
ها بستگی به ها بوده و میزان آگاهیدهنده این رابطهنشان

ها دارد تا نسبت داشتن واحدهای درسی و آموزش درست آن
تر شده و با تسلط بیشتر بتوانند اشکالات به موضوع مسلط

شود پیشنهاد می ،راینها را برطرف نمایند. بناباملایی بچه
آموزی که درس اختلالات یادگیری به واحدهای دوره مهارت

اضافه شود تا معلمان بتوانند اطلاعات کافی در  28ماده 
 زمینه اختلالات دیکته را کسب نمایند. 

نظر به اهمیت اختلالات یادگیری در نوشتن و دیکته در  
شود؛ در های پژوهش، پیشنهاد میدایی و یافتهدوره ابت

دروس  28های درسی دوره مهارت آموزان ماده برنامه
های اختلالات یادگیری گنجانده شود. برگزاری کارگاه

آموزشی اختلالات یادگیری در دیکته در دانشگاه فرهنگیان 
در  یاحرفهو آموزش و پرورش برگزار شود. تربیت معلم 

آموزش و پرورش  گاه فرهنگیان قرار گیرد.دستور کار دانش
یک برنامه تدوین شده و مدون از میزان آگاهی  بر اساس

های مورد نیاز آنان ارزیابی ای و مهارتمعلمان در زمینه حرفه
عمل آورد و آنانی که نیاز به آموزش دارند از طریق هب
جهت  و برگزاری کارگاه های آموزش ضمن خدمتسلاک

  . ارتقاء دانش آنان اقدام نماید
آموزان ماده از دیدگاه مهارت تحلیل کیفی، از حاصل جینتا
و نومعلمان در بررسی میزان آگاهی اختلالات دیکته، به  28

عامل اصلی شامل: عوامل انگیزشی، عوامل  7شناسایی 
مربوط به تکالیف فراگیران، عوامل بیولوژیکی، عوامل مؤثر 

 مربوط به زمان جسمانی، عوامل تدریس، عوامل و آموزشبر 
رفتاری منتج گردید که بصورت  و ژنتیکی و عوامل روانی،

الگوی نهایی ارایه گردید. نتایج اعتباربخشی الگوی درس 
نظران و متخصصان اختلالات یادگیری از دیدگاه صاحب

 مناسب و مطلوب گزارش گردید.
  یقدردان و تشکر

رشته آموزش ابتدایی  28آموزان ماده مهارتنومعلمان و از 
که در این  دانشگاه فرهنگیان پردیس شهید مقصودی همدان

پژوهش نهایت همکاری را داشتند، تشکر و قدردانی 
 .گرددمی

 منابع
و  ی(. معاونت آموزش1390. )انیاساسنامۀ دانشگاه فرهنگ

 .انیفرهنگ دانشگاه نشر: تهران. یپژوهش
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. ع ،پورکاوهو ح.،  زاده،ی.، علس ،یآبادنیام.، ز ،یآبادنیام
 ییاملا یهاو انواع غلط یفراوان (. مطالعه1395)

 یرهایآموزان بر اساس متغدانش
 .21-37، 6(2) .یریادگی یهایناتوان     .یشناختتیجمع

 تهران، .یآموزش معاونت(. 1397. )ییابتدا آموزش یدرس برنامه
 .انیفرهنگ دانشگاه
 معاونت(. 1397. )یمهارت آموز کسالهیدوره  یبرنامه درس
 .انیفرهنگ دانشگاه تهران، ،یآموزش

 یهامرخین(. 1396زوار، ت. )و  ،.ج ،یمصرآباد ،.ف ،یدشت
تک زبانه و دو زبانه بر اساس مشکلات خواندن  آموزاندانش

 ،(3)13 .یتیترب نینو یهاشهیاند یعلم فصلنامهو نوشتن. 
210- 187. 

 یآگاه زانیم یررسب(. 1397. )س ک،ینینیحسو  ،.س ،یرسول
 از راحمدیبو و هیلویکهگ استان ییابتدا مقطع معلمان

 با کودکان جشنواره و یکشور شیهما. یریادگی اختلالات
 اصفهان، ایران. ،اردیبهشت 10، خاص یازهاین

های ویژه در نارسایی(. 1395نادری، ع. ) و سیف نراقی، م.،
. تهران: های بازپروریچگونگی تشخیص و روش و یادگیری

 .نشر ارسباران
 یهابر روش ی(. مرور1397م. ) رنسب،یمو ، ن. ،ی شبیلومانیسل

 در یسینو کتهید: خاص یریادگیدرمان اختلال 
 در نینو یهاشرفتیمجله پی. داخل یشیآزما یهاپژوهش

 .41-55 ،3(18.  )یرفتار علوم
 یبررس(. 1394راد، س. )عدلو  ،.ع ان،یحمزئ ،.ع. م ،یعامر

دوم تا  یهاهیآموزان پادانش در یریادگی اختلالات وعیش
 استان در معلمان یآگاه زانیو م ییپنجم مدارس ابتدا
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Abstract 

This research aims to examine the awareness or foundational knowledge of Article 28 students and novice teachers 

of Farhangian University concerning dictation disorders. The goal is to propose an appropriate model to improve 

their understanding of these disorders. This study falls under the applied research category, making it a field study 

conducted using a mixed-method approach. The statistical population consists of 312 novice teachers and skilled 

learners from Article 28 who graduated in the academic year of 1399/1400 from the Shahid Maqsoodi campus in 

Hamedan. Based on Morgan's table, a sample of 170 individuals (85 novice teachers and 85 Article 28 students) 

was randomly selected. The research employed a custom questionnaire designed around various writing disorders, 

and responses were gauged on a 5-point Likert scale. 30 educational science experts confirmed the questionnaire's 

validity and its reliability coefficient was estimated at 0.84 via Cronbach's alpha. Independent and univariate t-

tests and Pearson correlation were used for data analysis. To address any ambiguities arising from the 

questionnaires and to delve deeper into the research questions, interviews were conducted with 12 participants (6 

novice teachers and 6 proficient learners). The results revealed that novice teachers had a greater awareness of 

dictation disorders than the Article 28 students. This suggests that the inclusion of learning disorder modules in 

the teacher training curriculum might have contributed to this heightened awareness. Based on these findings, it 

is recommended that specific modules on dictation disorders be integrated into the curriculum. 

Keywords: dictation disorders, factors of dictation disorders, article 28 students, novice teachers. 
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